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EDITORIAL

Equipo CREARMUNDOS

Cualquier punto del rizoma puede ser conectado con cualquier otro, y debe serlo.
Eso no sucede en el arbol ni en la raiz, que siempre fijan un punto, un orden.
G. DELEUZE Y F. GUATTARI, Mil mesetas, Valencia, Pretextos, 2000, p. 13

La revista CREARMUNDOS es como un rizoma, que crece horizontalmente a lo largo
de los anos y que a cada ndmero produce nuevos brotes que van cubriendo grandes
areas del conocimiento humano. Brotes que tienen sentido en su conjunto y tam-
bién por separado. Por ello, empezamos con la cita de Deleuze y Guattari, cualquier
texto o imagen publicado puede y debe generar nuevas y variadas conexiones. Y
esto seguramente es la tarea de Ixs lectorxs, quienes podran disfrutar de crear y
recrear los sentidos y significados de las distintas reflexiones, experiencias y obras
publicadas en este numero.

CONSTRUIR CIUDADANIA CREATIVA es el tema-eje de la revista que va conecta-
do al evento que se realiza en Bogota durante los dias 7, 13, 14 y 15 de octubre de
20186. Por ello, principalmente en MUNDOS REFLEXIONADOS, y MUNDOS COMPAR-
TIDOS encontraremos muiltiples autores de diferentes paises como Espana, Italia,
Colombia, México, Brasil, Uruguay, que presentan los textos que se relacionan a sus
actividades en dicho evento, ademas de ampliar con otras experiencias. MUNDOS
DIALOGADOS trae el encuentro entre el Maestro Inventor y la Ciudadania creativa,
protagonizados por Walter Kohan (Argentina-Brasil) y Angélica Satiro (Brasil-Espana)
durante el evento.

MUNDOS CAOTICOS, el apartado responsable por textos de creatividad disrupti-
va, trae en este ndmero una experiencia conmovedora y potente que propone hacer
filosofia con personas con inteligencias diferentes (Comunidad Valenciana-Espana).
Y también la necesaria reflexién sobre una pedagogia de la lentitud (Cataluna — Es-
pana). Recordamos al lector que la palabra «caético» de esta seccion quiere signifi-
car otras posibilidades de orden, otras maneras de entender realidades que ya las
tenemos muy encasilladas en determinados paradigmas. En MUNDOS INSPIRADOS
contamos tanto con participantes del evento como con textos aforisticos que, des-
de Galicia (Espana) se asombran y causan asombro... MUNDOS CREADOS difunde
y presenta libros (Espana), revistas (Brasil), el evento tematico de este nimero
(Colombia) y un relato sobre un Museo de Arte Contemporaneo en Bogota (Colom-
bia). MUNDOS INVESTIGADOS es un nuevo apartado de la revista que estara dando
difusion a diferentes proyectos investigativos realizados en masters, doctorados,
licenciaturas, diplomaturas, etc.

ILUSTRAMUNDOS trae la impactante obra del artista y fotégrafo Marcelo Aurelio
(Argentina-Espana), que aparece distribuida a lo largo de la revista. En la portada y
en la contraportada contamos con la obra del artista Nelson Callejas (Venezuela).

Son muchas las potencias reunidas en las préximas paginas. Y, como ocurre con
los rizomas, desde cada parte de la revista, se puede germinar nuevos brotes. Ade-
mas, el concepto de Ciudadania creativa, que es reciente en su elaboracién, gana
con este nimero, mas amplitud y mas profundidad rizomatica. jEsperamos que sea
inspiradora la lectura tanto de los textos como de las imagenes!

CREARMUNDOS
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Mundos DIALOGADOS

EL MAESTRO INVENTOR
Y LA CIUDADANIA CREATIVA

DIALOGO ENTRE ANGELICA SATIRO Y WALTER KOHAN

Walter KOHAN

Angélica SATIRO

Este texto pretende ser un didlogo entre dos ca-
minos inspirados y que deseamos sean también
inspiradores, en el movimiento mundial de filo-
sofia para/con nifos. Un camino es el que anda
Walter Kohan que nacié en Argentina y vive en
Brasil. El otro camino es el que trilla Angélica Sa-
tiro, que nacié en Brasil y vive en Espana. ;Qué
hay de similar y qué hay de diferente en estas his-
torias? Ambos, inquietos e inquietantes, Angélica
empez6 en filosofia para ninos al final de los 80;
Walter en el inicio de los anos 90, cuando se co-
nocieron y siguieron en la busqueda de ampliar
y profundizar lo aprendido, ademas de abrir nue-
VOS senderos para proseguir con esta manera de
caminar la ruta de la educacién. Ambos traba-
jan en varios paises del mundo, encontrandose
con educadorxs y no educadorxs interesadxs en
descubrir las posibilidades que se les presentan.
Ambos se preocupan con la dimension social y
politica de la filosofia para/con ninxs. Ambos mi-
ran con ternura a Ixs ninxs y se rien con ellxs,
ademas de aprenderlxs y aprehenderlxs, siem-
pre. Ambos han compartido maestros: Matthew
Lipman y Ann Margaret Sharp. Ambos asumen
sus respectivos lugares dentro de la comuni-
dad internacional de filosofia para /con ninxs,
y actdan consecuentemente con esa posicion.
Ambos mantienen un trabajo investigativo y tam-
bién practico sostenido en el tiempo. Estas son

=0l

algunas de las similitudes entre estos dos; de
las diferencias, que seguramente son también
muchas, nos enteraremos durante el didlogo. Tal
vez por esto vale la pena este DIA LOGOS entre
estos dos amantes de la sabiduria.

¢Por qué sus caminos se cruzan en este tex-
to? Porque Walter Kohan ha investigado y sen-
tido la voz del MAESTRO INVENTOR y Angélica
Satiro propone e investiga una pedagogia de la
CIUDADANIA CREATIVA. Este dialogo es el resul-
tado del cruce de estas dos matrices, bien como
del roce afectivo entre estas dos voces. Preten-
de ser una conversacion delicada, aunque con-
trastada y radical.

El didlogo empezara con la presentacion que
cada uno hara del otro. Presentacién interrogan-
te, que refleja el deseo auténtico de generar el
encuentro y sacar estas voces que resuenan en
muchos rincones del mundo de la filosofia para/
con ninxs. Para saber mas sobre el curriculo de
cada uno, habra informaciones al final del texto.

ANGELICA SATIRO

Bueno... scémo presentar a Walter Kohan a Ixs
lectorxs? Las primeras imagenes que me vienen
a la cabeza son: su sonrisa juguetona, su bri-
llo en los ojos, su rigor con la investigacion, su
ironia filoséfica, su «Sécrates», su gran capaci-
dad de produccion intelectual, su dinamismo y
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Mundos DIALOGADOS

liderazgo, su capacidad de organizar eventos,
proyectos, encuentros, su compromiso social y
su paternidad amorosa. Su voz inspira, invita,
provoca y convoca a muchxs educadorxs en va-
riados rincones del mundo. Es un activista de
la educacion reflexiva, cuestionadora, sensible
e inventora. También es fuerte su compromiso
con la infancia, que él mismo define como un
«grito de la humanidad». ¢Sera que fue asi que
lo dijo o lo hubiera dicho mi Walter imaginario?
Creo que también me llegan sus cejas inquietan-
tes y su gusto por el futbol... Pero, no sé qué
relevancia pueden tener para Ixs lectorxs, estas
dos ultimas imagenes internas del Walter Kohan
que me habita... Y creo que hay mas «Walteres»
jugando a escondite dentro de mi, bien como hay
otros mas secretos y misteriosos. Pero, creo que
con estas pinceladas, se puede mapear algo de
este fildsofo, que es un incansable pensador e
investigador. Creo que es desde esta compleji-
dad y potencia que nace el MAESTRO INVENTOR,
mas alla de sus referencias mas especificas.
Pero esto sélo es una creencia y las creencias
son débiles. Por ello, mi pregunta es: ¢Cudl es el
origen del maestro inventor?

WALTER KOHAN

Mi querida Angélica Satiro, gracias por su pre-
sentacion, su afecto en palabras y su pregunta...
debo, entonces, presentarla y considerar su pre-
gunta... ;Como presentar a Angélica Satiro? Ni
como angel ni como satiro... Mmmmmm, segura-
mente, sonriendo, son tantos recuerdos bonitos,
con sus hijas, en su tierra de nacimiento, en mi
tierra de nacimiento, en tantos otros lugares...
siempre con su cuerpo en movimiento, danzan-
te, su mirada juguetona, atenta y complice, su
enorme poder de seducir a quien se cruce en
su camino y ella quiera que se siga cruzando, su
sensibilidad para las cosas hechas con arte y
para hacer de la vida un arte... su modo cuidado-
S0 y potente de andar por las aulas y las escue-
las en distintos lugares del mundo... su manera
de trabajar muy duro y con mucha alegria para
hacer de cada escuela un mundo y, del mundo,
una escuela... su arte, su sentido de la belleza,
de las posibilidades educativas del arte... su co-
raje, porque hay que decirlo claramente, si hay
algo que no le falta a esta mujer es coraje... y
que pregunta por los origenes del maestro inven-
tor... bueno, Angélica, te respondo, entonces,
son siempre complejos los origenes, sabidos y

no sabidos, un poco inventados, sobre todo si
estamos hablando de un maestro inventor... la
historia que me gustaria inventarte del maestro
inventor comienza con Simén Rodriguez, conoci-
do sobre todo por haber sido el maestro de Si-
mo&n Bolivar, algo que de hecho a él mismo no le
gustaba... don Simoén insistia mucho con eso de
«inventamos o erramos» en un momento en que
estaban naciendo las republicas sudamericanas
y él pensaba que si no inventabamos nuestro
modo de ser una republica e imitdbamos los mo-
dos europeos o0 norteamericanos no seriamos re-
publicas de verdad... y también lo decia pensan-
do en Ixs educadorxs porque creia que la educa-
ciébn no es una técnica sino un arte y entonces
Ixs educadorxs deben inventar todo, inclusive a
si mismos... a mi me resultan muy inspiradoras
estas ideas, sobre todo en un momento en que
hay tantas presiones del mercado sobre la edu-
cacion, y el campo educativo esta lleno de pro-
puestas de programas e instrumentos que supo-
nen un cierto caracter técnico de maestrxs... en
este momento resulta muy inspiradora la apues-
ta a la invencion... claro que también creo que
hay que andar con cuidado, pronunciar despacio
algunas palabras, porque también es un momen-
to en el que se hace uso y abuso de una especie
de elogio vacio y facil a la creatividad y a la nove-
dad, incluso de los que ven a la educacion como
un negocio, algo que espantaria al propio don
Simén... ¢qué significa inventar? ¢inventar qué?
Jpara qué? son algunas de las preguntas que me
parece interesante plantearse al pensar en un
maestro inventor o cuando unx maestrx se ven a
si mismxs como inventorxs... bueno, es sélo un
inicio, pero si sigo no sera un didlogo... squé te
parece, Angélica, lo que he escrito?

ANGELICA SATIRO
Qué delicia mirarme en tu mirada... jGracias por
ello!

Como siempre, jme gustan tus variadas pro-
vocaciones! Empecemos por reflexionar sobre tu
pregunta «,qué significa inventar?». Quizas por
mi trayectoria en el mundo artistico, me parece
fascinante la dimensién creativa de los seres
humanos. Entiendo que el inventar forma parte
de ella, bien como el idear, el imaginar, el fan-
tasear, etc. Pero, estas palabras, como tantas
otras, estan «embarazadas» de muchos senti-
dos y significados. Por ello, voy a compartir los
conceptos provisionales de mi pensamiento es-
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piralado. Como seguiré investigandolas y cuestio-
nandolas, es muy probable que estos conceptos
cambien...

Crear es generar nuevas, mas y mejores
ideas (jideas con valor!) y ocurre en cualquier
campo del conocimiento humano. Por ello, desde
mi perspectiva este verbo funciona como un tipo
de paraguas para todos los demas. Idear viene
de tener ideas y tiene que ver con proyectar, pen-
sar por adelantado, buscar soluciones y alterna-
tivas para problemas y situaciones retadoras.
Imaginar es percibir mentalmente algo que no
se ha experimentado a través de los sentidos.
Es como si fuera un tipo de sentido interno, que
nos ayuda a configurar nuestras percepciones
de la realidad, que siempre es también imagi-
nada... Imaginar no es un acto mental exclusivo
del campo del arte; de hecho, la ciencia, la reli-
gion, la filosofia, la cultura estan forjadas desde
imaginarios sociales, a la vez que los configuran.
Fantasear es el uso de la imaginacion en el cam-
po de la fantasia. Inventar es utilizar las capaci-
dades de idear, imaginar y fantasear para gene-
rar cosas concretas en el mundo: instrumentos,
objetos, técnicas, herramientas, soluciones, etc.
Entonces, desde este territorio conceptual, vuel-
vo a tus otras preguntas ¢inventar qué? ¢;para
qué?. Pienso que la gran invencién de la huma-
nidad es la propia humanidad, con todo lo que
conlleva. Por lo tanto, las escuelas podrian ser,
de entrada (jy de salida!) ateliers/talleres de
humanos, laboratorios de humanos, espacios
de creacion, cocreacion, ideacion, imaginacion,
fantasia, invencion y reinvencion continuas de
los si mismos de todxs Ixs involucradxs con ella
(estudiantxs, maestrxs, profesorxs, funcionarixs,
familias, comunidad escolar). La posibilidad de
ensayar varios yos/nosotros tanto individual como
colectivamente, podria ser la gran leccién de
cada escuela. Poder hacer de la propia vida una
obra de arte y de la sociedad un gran proyecto
creativo podria ser la tarea de cada estudiantx/
profesorx/demdas miembros de la comunidad es-
colar. Obviamente estas posibilidades conllevan
variadas consideraciones éticas, politicas, epis-
temolégicas, estéticas... Fue por pensar asi, que
llevo varios anos, investigando (teérica y practi-
camente) las relaciones entre ética y creatividad.
Desarrollar un ethos creativo, un modo de ser
que no se deja domesticar, menospreciar, humi-
llar en su expresién en el mundo, bien como en la
manera de percibir, pensar, sentir, plantear este

propio mundo. Los mundos pueden ser muchos,
sin contar que podemos crear mundos, otros,
variados, mejores... El desarrollo de este ethos
creativo es la base para el gjercicio de una ciu-
dadania creativa. Sobre esto seguramente segui-
remos hablando en este dialogo.

Por ahora me gustaria seguir pensando con-
tigo sobre una afirmaciéon que me inquieta, «in-
ventamos o erramos», no sé si estoy de acuerdo
con ella... Pienso que erramos mientras inven-
tamos, porque inventar es arriesgado. El riesgo
es incierto, provoca miedos, rompe e irrumpe
ordenes... He dado unas cuantas vueltas en
los sentidos y significados de la palabra «erram
en espanol y sigo dudando de esta disyuntiva.
Si utilizamos «errar» como no acertar, fallar y/o
equivocarse, habra que considerar que quienes
siempre estan ciertos, sin errores y sin equivoca-
ciones son incapaces de inventar nada. Es decir,
el proceso de inventar esta lleno de descaminos,
desaciertos, equivocaciones. Si utilizo la palabra
«errarm como vagar sin rumbo y sin destino, pues
pasa algo similar. Inventar es habitar las fronte-
ras entre el conocido y el desconocido y esto no
se hace sin perderse en algun sentido. Aquellos
que tienen su rumbo clarisimo, tampoco pueden
inventar nada. Los inventos son amantes de la
incertidumbre, nacen del fango de nuestras du-
das, de la sombra de nuestros razonamientos,
del oscuro de nuestras emociones. Crear es
transmutar e inventar no es diferente de esto...
Y, si utilizo la palabra «errar en el sentido de
dejar vagar el pensamiento, pues... cémo crear
sin permitir la fluidez de mi pensamiento? Para
crear nuevas, mas y mejores ideas con valor, no
se puede solamente pensar de forma estructu-
rada, medida, comprobada, encajonada. Para
crear, hace falta dejar el pensamiento vagar por
originales senderos y no se inventa sin creatr.

Creo que me he entusiasmado Walter y «ha-
blé» demasiado... Aguardo tus ideas y seguimos.

WALTER KOHAN

Es siempre un desafio y una alegria conversar
con vos, Angélica... te mostras tan nitidamente
en tus palabras, te leo y vienen los recuerdos
de tantos momentos compartidos en diferentes
lugares... te escribis escribiendo, es muy bonito
€s0... por otra parte, qué poder magico tienen
las palabras... y también como ellas son com-
plejas, seductoras, atrevidas, enmaranadas...
muchas veces me he preguntado por nuestra re-
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lacién con las palabras y su sentido, sobre co6mo
se da ese espacio de significacion que las pa-
labras juegan en los diferentes entornos socia-
les... a veces pasa que algunas palabras de tan-
to ser repetidas empiezan a sentirse cansadas y
pierden un poco su brillo... 0 que se las emplea
en contextos en los que lucen menos interesan-
tes y bonitas... y uno se pregunta si vale la pena
la pelea por resignificarlas o si no seria mejor
dejar de pronunciarlas y hacerse amigo de otras
palabras... es un lio el mundo de las palabras,
un desafio, un intringulis... y es un poco arriesga-
do también porque uno puede pensar que esta
lidiando con algo mas que palabras y olvidarse,
digamos, del mundo de las no palabras si es que
existe un mundo como ése... lo digo pensando
en algunas de las palabras que has mencionado
y en el ejercicio que has propuesto, de crear sen-
tidos, o decir como entiendes algunas de esas
palabras... esas palabras, como crear, inventar,
se han vuelto hoy tan maltratadas por el mundo
del mercado... para decirlo sin vueltas: donde
sélo interesa el dinero, se han dado cuenta que
el énfasis en la creatividad también les puede
dar beneficios y entonces resulta que hoy a todo
el mundo le importa ser creativx ... incluso en
el mundo del trabajo, hasta para ser explotadx
hay que ser creativx, los bancos eligen maneras
creativas de imponer practicas del lucro por el
lucro, en algunas empresas se elije al «<empleadx
mas creativx del mes», cuanta hipocresia... en
fin, estamos en un momento en que la creativi-
dad esta bastante maltratada y en ese contexto
no sé bien qué podemos hacer... si denunciar
esas apropiaciones despiadadas, si, como pro-
ponés, intentar resignificar las palabras, si inven-
tar (¢j!?) otras, o alguna otra cosa... no lo sé...
en todo caso, leyendo lo que has escrito, veo que
en todos los significados que ofrecés parece ha-
ber algo comun: se trata de actividades que ema-
nan de alguien... has usado infinitivos, lo que es
bonito porque indican acciones, movimientos
y los has referido a personas de las que ema-
narian esas acciones... €so es muy interesan-
te porque nos pone en el centro de la cuestion
educacional, filoséfica y politica... creo que es
justamente en este sentido que el mundo neoli-
beral que nos habita se ha apropiado de estas
palabras... y te digo por qué: como es un mun-
do que esta centrado en el individuo como un
atomo o célula, entonces ese discurso de indivi-
duos creativos le viene fenémeno. A una cabeza

individualista, competitiva, cuanto mas activida-
des potenciadoras que emanen del sujeto mejor
porque entonces estara mejor preparado para la
vida en comun entendida como una competen-
cia, lucha, guerra... y asi esta la educacién hoy
al menos en nuestros paises, con la mayoria de
las escuelas publicas desatendidas y dificiles de
habitar y buena parte de las escuelas privadas
peledandose con estrategias de marketing para
ver quién capta mas clientes... en ese terreno el
discurso de fomentar la creatividad puede ser to-
mado como una estrategia formidable de captu-
ra de clientes... por cierto, que imagino que esto
te debe molestar tanto cuanto a mi'y si lo hago
explicito en esta conversacion es simplemente
porque creo que es el escenario en el que nos
movemos y para que nuestrxs lectorxs lo vean
claramente y nosotros mismos lo podamos pen-
sar sin rodeos... en este sentido, me gusta la
etimologia de la palabra inventar porque muestra
algo diferente: viene del latin inventus, que tiene
que ver con una forma del participio de donde de-
riva nuestro verbo venir, lo que inspira a pensar
que un invento es algo que viene mas de afue-
ra hacia adentro que de adentro hacia afuera y
que requiere, por lo tanto, mucha sensibilidad,
atencion, escucha, en fin... algo que necesita de
un afuera, de una preparacion, de una especie
de hospitalidad del inventor... no tanto fortalecer
el interior de una persona sino su relacién con
el afuera... imagino que esto te debe resultar
atractivo y me ayudaras a pensarlo a tu mane-
ra... me estoy dando cuenta que también estoy
escribiendo demasiado, pero no quiero terminar
sin defender antes al «<inventamos o erramos» de
Simon Rodriguez, quién le da a la frase un valor
politico, epistemoldgico y educacional bastante
complejo en el que prefiero no entrar aqui; por un
lado, es cierto lo que dices revalorizando el error
en el sentido de que inventar no tiene por qué
separarse del error como si éste fuera negativo
0 no la ayudase... pero no es menos cierto que
la frase de Simo6n Rodriguez, parece sugerir una
especie de potencia enloquecida de la invencion
en el sentido de que la frase puede entenderse
como si estableciera a la invencién como con-
dicién para alcanzar el no error... 0o sea, como
diciendo no que todo lo que se inventa no es
un error sin0 que una cosa para nNo Ser un error
debe ser inventada... como si la invencion, aun
con sus errores que la ayudan, fuera una condi-
cién del no error... me parece que eso es bonito,
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me hace acordar, como seguro a ti también, al
Harry de Matthew Lipman y uno de los sentidos
de la légica; pero también a nuestro contempora-
neo poeta matogrossense, Manoel de Barros, en
el epigrafe de su libro Infancias: «todo lo que no
invento es falso», que es bonito porque significa
que no hay como no inventar para evitar la false-
dad o el error... o para decirlo mas osadamente:
para alcanzar la verdad hay que inventar... e in-
ventarse a si mismo si se trata de un educador...
y si inventar quiere decir no ser un cientifico loco
aislado del mundo sino alguien atento y hospita-
lario al mundo que lo hace ser quien es, la cosa
se pone todavia mas interesante, sobre todo
si pensamos en educacion en nuestros contex-
tos... porque no hay como educar inventores sin
educar inventando... por otro lado, te has deteni-
do con mucho cuidado en el inventar y en el errar
y se nos perdié en el medio la o, esa palabra pe-
quena, que puede ser una disyuncién excluyente
pero que también puede ser otras cosas como lo
que los gramaticos llaman una conjuncion epe-
xegética, o sea, que esté poniendo juntas dos
cosas de las cuales una, la segunda, es un caso
o ejemplo de la otra, la primera... entonces, si
asi fuera, podria ser que el errar sea un modo
del inventar y en este sentido me gusta también
mucho el sentido que has traido de errar como
vagar sin rumbo fijo o predeterminado, porque
no es que un errante no sabe de su camino sino
que no lo sabe anticipadamente, y no lo tiene
predeterminado, sino que lo busca en el propio
caminar... por €so creo que es bonito pensar que
el andar sin rumbo fijo sino atento al mundo ex-
terior es una imagen bonita para pensar la vida
de un educador... casi lo contrario del turista que
antes de salir de viaje ya sabe doénde tiene que
ir, lo que debe ver, las fotos que debe tomar...
podemos explorar un poco mas estas ideas que
te he largado asi un poco abruptamente, pero de
verdad creo que me he pasado y ya es tiempo de
que tomes la palabra...

ANGELICA SATIRO

iWalter, qué delicia ser retada de esta maneral
Mientras te leo, te imagino con esta risa irdnica
y provocadora. Has tocado muchos puntos que
merecen problematizacion. Siento que tu ternura
me da cobijo, por esto me lanzo en este trape-
cio dialégico... Me gusta radicalizar, buscar las
raices de lo que estamos diciendo. Y, en con-
junto contigo, lo hace todavia mas divertido. Por

esto hice el ejercicio de mostrar mi provisional
territorio conceptual. Asumo la debilidad de esta
cartografia de sentidos y de significados, pero,
si no lo hacemos no dialogamos, mas bien nos
desencontraremos en nuestras diferencias sub-
yacentes, aquellas que estan ocultas en el dis-
curso de cada uno. ¢Cuantas cosas se dicen uti-
lizando las mismas palabras, pero con sentidos
y significados diferentes?... Me encanta el poeta
que citaste, Manoel de Barros. Para ampliar las
voces de nuestro didlogo invito a Adelia Prado y
algunas partes de su «Antes del nombre»:

No me importa la palabra, la palabra comun

lo que quiero es el espléndido caos de donde emerge
la sintaxis

los sitios oscuros donde nacen: de, sino,

el, sin embargo, que, esta incomprensible

muleta que me apoya. (...) La palabra es disfraz de
una cosa mas grave, sorda-muda, fue inventada
para ser callada. (...)

Dedico a las palabras, gran parte de mi tiem-
po, es decir de mi vida. Prefiero no desistir de
ellas, sino darles vueltas y darme vueltas junto
con ellas y con sus silencios. El aprendizaje del
lenguaje es social, por esto todas las palabras
estan «manchadas» de la vida misma con sus
ideologias, creencias y demas recortes interpre-
tativos. Y esto también se aplica a los silencios,
obligados o voluntarios. Pronunciar palabras es
pronunciar visiones de mundo y vibrar junto con
sus sentidos y significados. Pero, si ho nos en-
frentamos a las palabras y a sus apropiaciones,
reapropiaciones, desapropiaciones, expropiacio-
nes, ¢cual es el didlogo posible? Ferreira Gullar,
otro poeta maravilloso, me ha contado en los
inicios de los 90, de su lucha corporal con las
palabras, sus contorsionismos... Me identifiqué
con él en aquel entonces y sigo identificandome.
Asi que te desvelo mi lucha corporal con las pa-
labras, porque no creo que haya dialogo posible
sin este desnudarse delante del otro. Y, claro, el
cuerpo de nuestros pensamientos también tiene
sus curvas, arrugas, contracturas, poros, visce-
ras, heridas...

No quiero ser rehén del neoliberalismo y gas-
tar mi energia reflexiva para dar vueltas a las
palabras que esta ideologia secuestra y expro-
pia sus significados... El lenguaje es un bien, la
reflexion es un derecho. No quiero privarme de
utilizar algunas palabras porque hay perversion
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de sus usos por partes de algunos. Prefiero este
enfrentamiento reflexivo, si las palabras secues-
tradas son suficientemente potentes como para
rescatar su valor. Evidentemente coincidimos en
no querer este uso abusivo de la palabra «crea-
tividad». Para mi, seria debilidad filoséfica utili-
zar «inventar», en vez de «crear», en funcion de
los argumentos que me presentas. Si cada vez
que secuestran una palabra y la pervierten, sal-
go corriendo en busqueda de substitutas, ¢qué
me quedara para pensar? Me quedaria la pobre-
za lingulistica, que es inevitablemente miseria
mental. Es mas, unx ciudadanx creativx necesi-
ta enfrentar la cuestion de la mente miserable.
No hay ejercicio de ciudadania sin didlogo entre
los pares (y entre los impares)... Personalmen-
te pienso que la ciudadania se fortalece de sus
diferencias, hay que encontrar lo que nos une y
seguir hablando con el otro, estando de acuerdo
0 en desacuerdo con él. El tejido social esta he-
cho de muchos lenguajes y de variados usos de
los mismos. ¢Como fortalecer el tejido social sin
el enfrentamiento a este hecho?

Una aclaracioén, tu me decias que no me ha-
bia fijado en el «o»; pero yo me puse a reflexionar
sobre los significados de la palabra «erramos»,
en funcién del «o». Un «o» que interpreté como
una disyuntiva, fue lo que me provocé reflexion,
porque no me parece que inventar excluye el
errar. Ademas reducir el pensamiento a pares de
opuestos me genera ruido reflexivo, me parece
trampa l6gica e ideoldgica... Pero, no consideré
lo que explicas que los gramaticos llaman una
conjuncién epexegética. Asi que jgracias por ello!
Teniendo esto presente ahora, podré volver a ver
mi reflexion anterior...

Algo que siempre me inquieta es la relacion
entre ideologia y filosofia. Las ideologias (de
derecha de izquierda, del centro, de adentro...)
manejan creencias. Y, desde mi perspectiva no
hay radicalidad filoséfica posible si s6lo me man-
tengo dentro de los marcos de alguna ideologia.
Sus creencias delimitan mi capacidad de pensar,
no puedo profundizar ni ampliar mas alla de las
significaciones/dogmas ideolégicos. No puedo
atreverme y dar saltos interpretativos si todo
lo que tengo que decir debe «obedecer» a una
ideologia y a su justificacion... Para mi, las ideo-
logias (todas ellas) domestican el pensamiento,
buscando aprisionarlo en sus limites. Por ello,
hace falta ser autocriticx con las ideas que nos
orientan en la vida politica, emocional, estética,

ética... La propuesta/investigacion-accion de la
pedagogia de la ciudadania creativa es también
una pedagogia del juicio, es decir, una pedago-
gia con el compromiso de autocritica y autoco-
rreccion, construidos en situacion de didlogo, de
comunidad. Es decir, con el otro, en su presencia
y desde el encuentro y contraste de estas pers-
pectivas variadas. Esto implica aplicar el juicio di-
ferido, es decir, saber elaborarlo/utilizarlo, pero
también suspenderlo, (cuando esto haga falta)
para reflexionar con la radicalidad merecida. Ob-
viamente esta suspension del juicio, pide una
cierta humildad reflexiva. Hay que desprenderse
de nuestras certezas-creencias para suspender
el juicio ideolégico y simplemente posicionarse
en la escucha de la voz de la diferencia. Segura-
mente seguiremos hablando de esto.

El individualismo me molesta tanto como a
ti. Supongo que por esta razén a los dos nos
gusta la «comunidad de didlogo», que estéa en la
base de filosofia para/con nifixs. Pero, es que
hay otros ismos que también me molestan... Sin
contar las disyuntivas tramposas, que insisten
en hacernos decidir: o esto, o aquello... La vida
humana es mucho mas compleja que los dualis-
mos. Por esto he insistido en variados momen-
tos en la simultaneidad del yo y del nosotros. No
si trata s6lo de uno, ni sélo del otro. ¢Qué tipo
de yo puede existir sin un nosotros? ¢Qué tipo de
nosotros se olvida del yo? Es la vida de cada indi-
viduo que debe ser tratada como obra de arte, a
la vez que entre todos se trata la sociedad como
un proyecto creativo. El vaciamiento del individuo
en pro del colectivo es tan débil como su contra-
rio. Los humanos somos singulares, siendo plu-
rales y viceversa... Como afirma la ética africana
Ubuntu: yo soy porque nosotros somos.

Es bien interesante lo que comentas sobre
el origen etimoldgico de la palabra invento y su
relacién con lo que viene de afuera. Pero, me
resulta dificil pensar desde la disyuntiva, desde
el dualismo dentro/fuera. Los humanos estamos
dentro y fuera a la vez. Somos lo que decimos
que somos, pero también lo que los demas dicen
que somos. Incluso para decir algo desde den-
tro utilizamos palabras que vienen desde fuera
y viceversa. Internalizamos la mente social, a la
vez en que proyectamos nuestra mente indivi-
dual. No es una cosa o la otra, sino las dos a
la vez. Para producir musica, el artista necesita
afinar su instrumento. Es decir, necesita equili-
brar sus caracteristicas intrinsecas con su po-
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sibilidad extrinseca. Unx ciudadanx creativx ne-
cesita aprender a pensar mejor por si mismo de
forma auténoma, critica, creativa y ética, pero
hace esto en compania de los demas. Es decir,
simultaneamente, internaliza la mente colectiva y
proyecta sus propios pensamientos en ella. Por
ello, tanto es importante fortalecer el interior de
cada sujeto que piensa/siente/actiua/expresa,
como su red de vinculos, su comunidad. ¢Habra
buena relacioén con el afuera, sin afinar los instru-
mentos de adentro?

Y sobre alcanzar el «no error», mira... ¢Qué
decir? El punto de partida de la pedagogia de
la ciudadania creativa es una condicion huma-
na incompleta, imperfecta y finita (que son los
principios de la ética-estética japonesa llamada
wabisabi). Por lo tanto, el error forma parte del
camino, no es un mal a superar para lograr algun
resultado perfecto, completo.

Otra vez, hablé demasiado... Como un respi-
ro divergente en medio de todo esto, te regalo
otro poema de Adelia Prado: Mi madre cocinaba
cada dia/ Arroz, frijoles, patata/ lo Unico es que
cantaba...

WALTER KOHAN

Angélica, me has hecho reir mucho y respondien-
do a tu llamado a la humildad de pensamiento
me abstendré de juzgar algunas de tus afirma-
ciones... lo importante es lo que pensemos y lo
que demos a pensar... el resto, no tiene mucha
importancia... me he divertido entre otras cosas
porque escribiste «seria debilidad filoséfica» en
lugar de «seria debilidad filosé6fica» lo que me ha
hecho viajar de la mano de las mas serias debili-
dades... filosoéficas y no filoséficas... pues es un
momento, de verdad, complejo el que vivimos...
creo que hacemos lo que podemos para que el
mundo educacional sea un poco mas mundo y un
poco mas educacional... a algunos les parecera
mucho, a otros, poco... es dificil saberlo... las
palabras, los pensamientos, las practicas son
tan complejas... nosotros lo somos... ‘crear’ es
una palabra bonita también, claro... como casi
todas las palabras tienen un lado bonito... sobre
tu aclaracion del «o», es justamente eso lo que
quise decirte: que la «o» no s6lo puede ser una
disyuncion, justamente, que no necesariamente
debemos interpretar el «o» como una cosa ex-
cluyendo la otra, que puede ser algo mas que
€so0... de modo que «inventamos 0 erramos» no
necesariamente es dualista o excluyente o dico-

témico... eso traté de sugerirte cuando aludi a
que podria ser una conjuncién, una unién, y no
una disyuncion... pero tal vez no he sido claro...
sobre las ideologias, es también muy complejo
el asunto (jme parece que no estoy muy crea-
tivo hoy, digo lo mismo varias veces!) y si bien
es cierto que no se puede pensar libremente
cuando hay una ideologia (que parecés entender
como una especie de dogma o campo rigido de
presupuestos), tal vez no se trate mas que de la
condicion humana y la propia ciudadania creativa
que vos afirmas tal vez también sea ideoldgica...
0 sea, tal vez no se pueda pensar fuera de una
ideologia y entonces de o que se trataria no se-
ria tanto de «ideologia si 0 no» (jotro dualismo!)
sino de una apuesta ideolégica lo mas abierta
o interesante posible en funcién de los mundos
que queremos habitar... o sea, a su manera, la
«pedagogia de la ciudadania creativa» debe ser
también ideolégica, como todas las pedagogias
que se precien de tales... y eso no seria una
critica ni algo por lo que no hacerla; al contrario,
enhorabuena que lo sea, porque si no, estaria
fuera del mundo humano... tal vez por compar-
tir esa cierta aversion a las ideologias que ma-
nifiestas he tratado de resistir la tentacion de
inventar una pedagogia o filosofia superadora
de las otras... porque seria como entrar en un
juego que, con todas las mejores intenciones
y aludiendo a las palabras mas bonitas que se
puedan imaginar, tal vez corramos el riesgo de
reproducir... caramba... y yo habia comenzado
esta intervencion diciendo que me abstendria de
juzgar... mira como caemos en nuestras propias
trampas... al menos lo estamos haciendo entre
amigos, ante oidos y ojos atentos y generosos y
eso me alivia un poco... y ya que estamos con
las cosas que nos molestan de nosotros y los
otros, pues a mi me molestan bastante los dis-
cursos normativos, los «deberes seres», en par-
ticular, en el campo de la educacion, entre otras
cosas, porque son dualistas, porque desvalori-
zan un mundo en favor de otro que generalmente
esos mismos discursos no habitan y porque ge-
neran una especie de falta en el otro que nunca
es como debe ser... y no creas que no percibo
que es muy dificil escapar del deber ser... pero
tal vez se pueda escapar del deber sery en ello
creo que de verdad se juega algo importante de
cdmo pensamos y vivimos una vida educadora...
bueno, no hablaré demasiado esta vez, de he-
cho no me has hecho preguntas, de modo que
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puedo ser mas prudente y pasar a preguntarte...
imagino que eso también te hara sentir comoda
para expresar mas lo que piensas sin tener que
responder a mi modo limitado de plantearte lo
que pienso... preguntando yo también me siento
mas comodo, como en casa... vamos a ver como
nos va... me gustaria preguntarte algunas cosas
que tienen algo de personales pero que no nece-
sariamente precisas responder con tu persona
sino que me gustaria que nos ayuden a pensar
problemas comunes, que nos interesan... y que
pueden ayudar a otros a pensar y a pensarse...
como yo, sos una habitante de dos mundos, dos
tierras... tal vez mas que yo porque en tu caso se
trata de dos continentes... y me gustaria saber
como piensas esa relacion con la tierra de un
educador o educadora... esto es, lo que pensa-
mos, la manera en que educamos pareciera que
no puede no tener alguna relacion con la tierra
en que se ejerce... lo que me gustaria que me
(nos) ayudaras a pensar es de qué manera pien-
sas que se da esa relacion... en qué sentido esa
relacion es diferente en el caso de un educador
que habita mas de una tierra... como los viajes
entre una y otra (0 mas tierras) afectan la mane-
ra en que pensamos y practicamos educacion...
Jen qué medida la imagen del viajante puede
ayudarnos a pensar la figura de unx educadorx?

. y si te quedan ganas, me gustaria que nos
ayudes a pensar de un modo mas general las re-
laciones entre educacion, filosofia y vida... ¢qué
te parecen estas preguntas?

ANGELICA SATIRO

Walter querido, agradezco que aceptes la «radi-
calidad» de nuestro didlogo amoroso! Igualmente
agradezco que aceptes mis debilidades filosofi-
cas y no filoséficas y sigas dialogando conmigo.
Dejo claro mi atrevimiento: mi voz es la voz de
la imperfeccién, de la incompletitud, de la fini-
tud. jY lo asumo con tranquilidad! No me interesa
tener la razén y/o «la verdad», ni seducir a los
demas con un conjunto de palabras bonitas, ni
«ganar» con mejores argumentos, tampoco dar
un recetario de «deber ser a otras personas.
Es mas, jpor esto me interesa dialogar! Sé que
lo que comparto son mis dudas, mis cuestiona-
mientos, mis conclusiones provisionales, mis
propuestas riesgosas y no mucho mas que esto.
Quiero escucharte en profundidad, permitir que
tus palabras penetren mi entendimiento, que me
muevan y me conmuevan, ademas de expresar

las ideas (provisionales) que tengo sobre los te-
mas tratados. Para mi, este didlogo es un pensar
en voz alta, en compania de los demas. En este
caso, en tu compania y en la compania de quie-
nes nos leen.

Yo te hice varias preguntas en mi texto ante-
rior, cuando pensé en voz alta, sin poner interro-
gantes, pero si dudando y cuestionando. Quizas
no las formulé suficientemente bien, son los limi-
tes del lenguaje, los limites de un dialogo realiza-
do en los huecos de una vida intensa, son mis
limites...

Nunca afirmé que las pedagogias no repre-
sentan ideologias. Tampoco he dicho que siem-
pre hay que actuar suspendiendo el juicio. De
hecho, lo que propongo en la Pedagogia de la
Ciudadania Creativa, es aplicar el juicio diferido,
buscar entender cuando hay que suspenderlo y
cuando hay que aplicarlo. Y para esto no hay una
férmula estandar, un «deber ser» de una manera
o de otra. Sino, hay que desarrollar una capa-
cidad de pensar criticamente, que permita apli-
car los criterios adecuados para discernir sobre
la suspension y/o la aplicacion del juicio. Bien
como hay que tener desarrollo el pensamiento
cuidadoso/ético para estar sensible a los con-
textos en los cuales la suspension del juicio o
su aplicacién son mas adecuados, segun el mo-
mento en que se interactuia con ellos. No puedo
concebir pensamiento sin emision de juicio. De
hecho los juicios son expresiones del entendi-
miento. El problema es juzgar cuando hace falta
abrir la mirada, flexibilizar la mente, practicar la
escucha, acoger (jpalabra que te gustal). Bien
como en suspender el juicio cuando hay que apli-
carlo para clarificar un entendimiento sobre algo,
un concepto, una postura, una conclusion, etc.
Como ciudadana, como educadora, como investi-
gadora, como escritora asumo posturas, valores
y actio en consecuencia con ello. Y no me da
miedo proponer una pedagogia abierta a la conti-
nuidad investigativa y critica, como es el caso de
la Pedagogia para una Ciudadania Creativa. Ella
no pretende superar a las demas, sencillamente
es una problematizacion de la praxis pedagogi-
ca comprometida socialmente, sin desmerecer
el papel y la importancia de cada persona y el
desarrollo de su ethos creativo. Parte del enten-
dimiento de la sociedad y de los individuos como
sistemas que se relacionan entre si. Ella es una
provocacion reflexiva y no un conjunto de cano-
nes orientadores de un «deber serm. Mi duda esta
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centrada en la relacion entre filosofia e ideologia.
Una de las maravillas de la reflexion filoséfica
es poder pensar con libertad sobre las cosas.
Y, para que esto ocurra, hace falta suspender
los juicios unas cuantas veces... Cuando trata-
mos la filosofia como ideologia, la «encerramos»
dentro de unos limites dados por sus creencias.
Entiendo ideologia como Althusser: «Una ideolo-
gia es un sistema (que posee su légica y su rigor
propios) de representaciones (imagenes, mitos,
ideas o conceptos segun el caso) dotado de una
existencia y de un rol historicos en el seno de
una sociedad determinada.» [L. Althusser, Marx,
Méaspero, 1972, p. 239]. Seguramente sobre
esto podriamos seguir hablando. Pero, vamos a
dejar para la critica de Ixs lectorxs la secuencia
de esta reflexion conjunta.

iMe encantan tus preguntas! Y en mi caso,
no sélo naci en Brasil y vivo en Espana. Trabajo
en el mundo, desde hace 16 anos, y aprendo
a ir siendo en cada uno de estos lugares don-
de voy. Pienso que soy donde estoy, permeable y
permeada por los diferentes contextos. Y, como
nunca voy a ensefnar nada, sino a crear condicio-
nes para que todos aprendamos, yo aprendo mu-
cho de toda la gente. De hecho, mientras escribo
esta parte del didlogo, estoy en un viaje de casi
dos meses por México con una ida a Guatema-
la. Es decir, mi morada ahora mismo es aqui,
donde estoy y con quienes comparto tiempo, es-
pacio, afectos, risas, ideas y reflexiones. Fueron
muchos dias de estar en variadas ciudades, en
contextos de escuelas publicas, en sus barrios/
colonias, con sus paisajes, sus problematicas,
sus deseos y aspiraciones...

Hace unos dias, en Chihuahua, yo estaba con
un grupo de maestras y alguna me contaba que
en el patio de su escuela, Ixs nifixs jugaban a
«secuestro». Unxs tenian «dinerito de juguete»
y pagaban a Ixs “secuestradorxs” el rescate de
otro. Se divertian asi en su horario libre... La
maestra lo contaba consternada, mientras otra
recordaba un hecho que salia en los medios de
comunicacion de aquel entonces. Algunxs ninxs
de 11, 12 y 13 anos pasaban por un proceso
judicial, porque <jugaron» a ser narcotraficantes
y mataron a un nifio de 6 anos... ;C6mo no ser
tocada y transformada por todo esto? Fue inevi-
table hacerme variadas preguntas: ¢Cual es la
ninez que estas criaturas viven? §Cémo esta so-
ciedad entiende la infancia? ¢Cual es el ethos
que desarrollan estxs nifixs bajo esta situacion

contextual? Como esta sociedad maneja los
derechos de Ixs ninxs? ¢Como seria posible la
relaciéon ciudadania creativa e infancia bajo es-
tas condiciones sociales? ¢Qué podria aportar
la filosofia para/con ninxs a este contexto social
y educativo?, etc. Yo que trato de pensar des-
de la realidad, porque me interesa la praxis, no
puedo estar impermeable a esto... De hecho, la
pedagogia de la ciudadania creativa, es una in-
vestigacién-accion en abierto, que empezé a ser
reflexionada a partir de realidades muy variadas
de Guatemala, que se juntan a otras de Colom-
bia, de México, de... de...

Las problematicas que vivencio y/o escucho
de la vivencia de Ixs educadorxs con quienes con-
vivo, son los estimulos para mis investigaciones,
reflexiones y creaciones. De hecho, los cuentos
que escribo de literatura infantil/filosofia para/
con/desde Ixs nifxs, salen de esta experiencia y
estan inspiradas en ella.

De esta vez, no quiero pasarme con el escri-
to. Asi que me gustaria saber de ti cdmo con-
testas a estas preguntas que me hiciste, porque
sé que compartes este «cosmopolitismo», esta
«ciudadania del mundo».

WALTER KOHAN

Gracias, Angélica, creo que es un tema comple-
jo y dificil el viajar... si una conclusion podemos
sacar de este didlogo es que somos unos atre-
vidos... recuerdo que G. Deleuze dice en algun
lugar de su Abecedario con C: Parnet que se
puede viajar muy lejos con el pensamiento sin
salir del lugar, con su biblioteca, por ejemplo... a
Deleuze no le gustaba mucho viajar en el espacio
y es cierto también que puede haber un despla-
zamiento geografico sin que haya un movimiento
paralelo en el pensamiento, esto es, se puede
viajar mucho en el espacio y estar fijo en un lugar
del pensamiento... pero también creo que viajar
con el cuerpo tiene un sentido que excede mu-
cho a un cuerpo que permanece en un Mismo
lugar, viajando con el pensamiento. Y creo que
la imagen de un viajero puede ser interesante
para unx/a docente por la tradicion del conoci-
miento y del arbol que suelen estar asociadas a
la tarea docente, segln las cuales los que tienen
que moverse son los alumnos para acercarse al
lugar del saber que ocuparia el docente, que se
fija a una posicién de sabery trata de atraer a los
otros hacia si... en cambio, un docente viajan-
te, errante, en aquel sentido rodrigueano, sue-
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na bastante mas interesante por la posibilidad
que se vuelva mas sensible y atento a los otros
saberes que lo circundan... y también porque le
permitira salir de si y ocupar otros espacios, y
quien sabe, dejar llegar a si mismo otras formas
de pensar y de vivir. Porque, al fin, creo, se trata
de la vida que vivimos, de como habitamos la
educacion, y de como nos educamos en una for-
ma de vida, de cémo vivimos en el pensamiento,
en el arte, en la filosofia y, claro, en la propia
vida... No esta mal, creo Angélica, que al final de
esta conversacion lleguemos a la vida... cono-
ciéndote, creo que nunca hemos salido de ella 'y
ojala que estas palabras que hemos ofrecido, sin
muchas pretensiones pero también con alegria y
firmeza, inspiren a otrxs a pensar y a pensarse,
a vivir y a pensar las vidas que Ixs atraviesan de
forma mas intensa y atrevida... creo que ya esta-
mos llegando al final, ¢verdad? En todo caso, te
agradezco la invitacion, la oportunidad y las pa-
labras... y ojala pronto pueda ver mas de cerca
la sonrisa que imagino ahora dibujandose en tu
rostro y en todo tu cuerpo.

ANGELICA SATIRO

Me parece interesante que recuperes a Deleuze
en el final de nuestro didlogo, ya que es consi-
derado por muchos como un filé6sofo creador,
que apuesta por pensar en el limite del pensa-
miento. Si bien me acuerdo, para él la filosofia
es una labor de crear/inventar conceptos. Creo
que algo de su presencia ha estado a lo largo de
este texto, porque desde nuestras diferencias en
situacion de dialogo, hemos viajado por nuestras
subjetividades, mientras compartiamos nues-
tros singulares »filoinventos». Un viaje geofilo-
sofico que circuld entre los variados elementos
heterogéneos que hemos propuesto a través de
nuestras reflexiones y provocaciones reciprocas.
Espero que nuestrxs lectorxs puedan realizar
asociaciones diversas y seguir con esta labor
creativa de los conceptos manejados aqui. Igual-
mente espero que en la interpretacion, en la lec-
tura de este texto se desvele este rizoma, esta
multiplicidad que ha ido creciendo por el medio
de lo que hemos ido planteando. Como propone
Deleuze y también el sentido etimolégico de la
palabra didlogo (DIA LOGOS), lo interesante es
lo que ocurre entre. Quizas también por esto es
importante pensar en elx educadorx como unx
viajerx, porque siempre estara moviéndose entre
subjetividades, conocimientos, entendimientos,

realidades, contextos, conceptos, sensibilida-
des, etc.

Como has imaginado mi cuerpo en situacién
de sonrisa, me resulté imposible no seguir pen-
sando a partir de tu imaginario... Me vino a la
mente Epicuro y su filosofia corpérea, gozosa,
placentera; su filosofia de la amistad y desde la
amistad. Creo que él también ha estado presente
en nuestro didlogo. Y puede que su filosofia sea
inspiradora para pensar en elx educadorx viajerx.
Pero, quizas esto sea tema para otro texto...

Comparto lo que has dicho sobre la relacion
entre la filosofia, la educacion y la vida, con én-
fasis en la vida para el final de este didlogo. De
hecho, creo que la vida es el fin y el punto de
partida de toda esta reflexion...

Por ahora solo me queda agradecerte por
seguir dialogando desde la cercania distante y
desde la distancia cercana. Lo hicimos a lo largo
de unos meses de tantos viajes tuyos y mios por
mundos diferentes, mundos de dentro y mundos
de fuera. Para mi ha sido como un gozoso via-
je-baile. Espero que en su lectura, estas ideas
sigan danzando mas alla de nosotros dos, via-
jando, inventando, errando con aquellxs que se
interesen por seguir con este didlogo.
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Aquel hombre creia que todo se vendia y que todo se compraba.
Un dia su esposa le dio un hijo y el hombre esperé con impaciencia a que el tiempo le diera al nino la
capacidad de pedirle muchas cosas y a él la satisfaccién de ensenarle a negociar todos y cada uno de

sus antojos.

Llegado el momento, el hombre lo invitd a que le presentara la lista de solicitudes. El nino pidio el

telén de los atardeceres, la clave de sol, un aerolito, las cosquillas que sintieron en la boca de los est6-
magos los astronautas que descendieron por primera vez en las praderas de la luna, el bosque de los
abrazos, un curso de idiomas para saber qué dicen el baile de las colas de los perros, las lenguas de agua
que murmuran en los troncos de los arboles y las palabras fosforescentes que cantan en los ojos de los
gatos, la corriente eléctrica generada por los besos, un ratén de computador que le ensene a evitar las
ratoneras de las respuestas y que en cambio lo conduzca siempre al queso de las preguntas, y un poco

del sonido del mar con la posibilidad de colocarlo en el interior de una concha de caracol.
El hombre no supo qué hacer porque esas cosas no las vendian en ninguna parte.
Su mujer, entonces, lo llevé de la mano al almacén de la infancia.

Resumen

El presente articulo abordara, desde tres inte-
rrogantes, algunos de los planteamientos mas
cuestionados en la propuesta de Filosofia para
Nifos: ¢ensenar a pensar?, sestrategia para la
formacion del pensamiento?, ¢programa o es-
tilo de vida? Para tal propésito, se tomaran en
consideracion algunos de los textos fundamenta-
les de Matthew Lipman denotando una especial
critica hacia las orientaciones contemporaneas
que solo destacan la utilidad cognitiva de la pro-
puesta. Finalmente, el texto senalara un espe-
cial interés por ir mas alla de la consideracion
de FpN como programa, destacando el lugar de

JAIRO ANIBAL NINO

la comunidad y del didlogo como aspectos inne-
rentes a la condicion humana que enmarcarian
la comunidad de dialogo como un estilo de vida.

La propuesta de Filosofia para Ninos (FpN),
desde su principal gestor Matthew Lipman, lleva
€n sus ya casi cincuenta anos un importante de-
sarrollo en todo el mundo contando con adapta-
ciones, traducciones e interesantes reconstruc-
ciones. A la fecha, son muchas las iniciativas re-
lacionadas con la practica filos6fica; en algunos
casos, dichas propuestas muestran un mayor
acento en la recuperacion de los planteamientos
filoséficos de autores de la tradicion, en otros,
una mayor atencion hacia el caracter pedagogico
y a la forma como se puede incentivar el pensar
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filoséfico en los ninos. Desde Harry Stotlemeir’s
Discovery, a finales de los afos sesenta, son mu-
chas las novelas filosé6ficas, manuales, progra-
mas y publicaciones que se han ido gestando a
lo largo del mundo en innumerables idiomas. En
la actualidad se evidencia un creciente nimero
de centros especializados en FpN asi como un
alto ndmero de instituciones educativas que han
ido incorporado la practica del filosofar en sus
acciones educativas cotidianas.

Sin embargo, tal evolucién ha ido requirien-
do precisiones conceptales a la hora de hablar
de filosofia asi como reflexiones fuertes sobre el
concepto de infancia y la manera como se com-
prende la practica de la comunidad de dialogo.
Al respecto, es importante acotar que, aunque
han ido creciendo el nimero de textos de inves-
tigacion y de reflexion sobre esta propuesta, aun
son pocos los programas formales de pregrado
y posgrado, a nivel universitario, en los que se
estudie, investigue, valide y amplie el desarrollo
de la propuesta de FpN.

En el presente articulo, mas alla de pretender
dar solucion a algunas de las citadas carencias,
pretendo senalar algunos posibles cuestiona-
mientos sobre tres postulados basicos de FpN
en su orientacion basica: la ensenanza del pen-
samiento, la comunidad de didlogo y la orienta-
cion de programa, proyecto o estilo de vida. Las
preguntas desde las cuales quiero ahondar en
estos temas son:

* (Ensenar a pensar o aprender a pensar?

e ¢;La comunidad de dialogo como herramienta,
método o estrategia?

e ¢ FpN: proyecto, movimiento o programa?

¢Ensenar a pensar o aprender a pensar?

Si bien FpN desde sus origenes se fue concibien-
do como un programa para la formacion de ha-
bilidades de pensamiento, con un fuerte carac-
ter cognitivo, su desarrollo nos ha ido llevando
a conocer y comprender mas alcances de esta
propuesta identificandose aspectos tales como
el crecimiento moral, el lugar de las emociones,
la dimension social, la exploracion de la creativi-
dad, entre otros factores. Al respecto, muchos
autores han mostrado mas interés en la forma-
cion en habilidades de pensamiento, centran-
dose especialmente en la aplicacion de ciertas

técnicas para el despliegue de capacidades en
los individuos. Dicho caracter parcial del pensa-
miento es evidentemente superado por Lipman
(1998) al considerar la integralidad del pensa-
miento desde tres perpectivas: el pensamiento
critico, el creativo y el cuidadoso. Esta es tal vez
una de las mas originales aproximaciones de Lip-
man en sus postulados tedricos: el pensamiento
multidimensional.

En este sentido, recordemos que para Li-
pman, una de las mejores maneras para la in-
corporaciéon de dicho tipo de pensamiento es a
través de la filosofia, y un momento privilegiado
para la exploracion y cultivo de este pensar es
la infancia, dado que la primera atiende espe-
cialmente los procesos del pensar y la segunda
se caracteriza por su condicién exploratoria e
indagadora. Sera precisamente desde ahi, que
Lipman, teniendo en cuenta estos dos vectores:
pensamiento e infancia, atendera una preocupa-
cién especial por el cultivo de este tipo de pen-
samiento en contextos educativos.

Asi, en su obra Pensamiento complejo y edu-
cacion, planteara inicialmente toda una critica a
los modelos tradicionales de ensenanza justifi-
cando la importancia por de una renovacion de
las practicas educativas por practicas centradas
en procedimientos filoséficos como los que se
sugieren en sus novelas. De igual forma lo hara
en Filosofia en el aula, al postular y justificar el
lugar de la filosofia en la escuela, mostrando los
principales derroteros de su programa Filosofia
para Ninos. Sera de esta manera como Lipman
acunara una alta preocupacion por la ensefnanza
del pensar y por las disposiciones pedagégicas
que se han de tener en cuenta para la implemen-
tacion del filosofar.

Es seguramente resultado de este interés el
importante trabajo que se ha realizado en mu-
chos lugares del mundo para la formacién de for-
madores en Filosofia para Nifos y la creciente
generacion de centros y proyectos educativos
que promueven la formar del pensar. Pero, con
todo esto, ¢FpN busca ensenar a pensar?

Al respecto, Sharp y Splitter (1996) realizan
un claro planteamiento en relacion al lugar del
pensamiento en la propuesta de Filosofia para Ni-
nos, y en especial en la practica de la comunidad
de dialogo. Al respecto justifican que es posible
pensar mejor en tanto que los individuos pueden,
desde un procedimiento normativo, cualificar el
desarrollo de la razonabillidad en un ambiente
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especial de diadlogo, indagacion e investigacion.
Tal preocupacion se logra distinguir de la consi-
deracion del pensamiento como un mecanismo
plenamente funcional del cerebro humano.

Es importante establecer desde el principio lo
que significa, y no significa, para nosotros el
término «pensar. Por ejemplo, no significa in-
vestigar el conocimiento como un conjunto de
procesos empiricos que se desarrollan en las
mentes y cerebros humanos (y, posiblemente,
en otras mentes y cerebros). (...) Por otro lado,
si significa explorar la cuestion normativa de
como deberia ser ensenado y mejorado el pen-
sar —que caracterizamos como actividad mental
de cualquier tipo: dialogo interno, imaginar, so-
nar, deducir, asombrarse, etc.—. Esta dimension
normativa es la que caracteriza a nuestra inda-
gacion como filosoéfica y no s6lo como empirica;
interesada por como deben pensar los jovenes
mas que por como de hecho piensan. (Sharp y
Splitter, 1996, p. 23)

Asi pues, hablar de ensenar a pensar en FpN
no significaria estrictamente un procedimiento
técnico para cualificar los niveles del pensamien-
to desde el uso de ciertas técnicas impartidas
por sujetos que saben, a otros que no sabeny
deben aprender. Considerar de esta manera la
ensenanza del pensamiento seria contradecir
todo el espiritu dialégico de la propuesta de Li-
pman.

Creemos que ensenar a pensar es cultivar tan-
to las habilidades cuanto las disposiciones que
conducen a la conducta reflexiva y razonable
(asi, por ejemplo, ayudar a alguien puede ser el
resultado de pensar acerca de por qué debe ser
ayudado, unido a un apropiado deseo de ayu-
darlo). En definitiva, tal conducta sélo puede lle-
varse a cabo como resultado de adquirir ciertas
habilidades, por un lado, y de cultivar las dispo-
siciones y sensibilidades correspondientes, por
el otro. (Sharp y Splitter, 1996, p. 24)

La inquietud por identificar las maneras como
puede ensenarse a alguien a pensar mejor esta
relacionada con los postulados de John Dewey
(1989), quien inicia su texto Como Pensamos,
afirmando que «nadie puede decirle a otra per-
sona cémo debe pensar, del mismo modo que
nadie debe instruirlo en como ha de respirar o

hacer que circule su sangre» (Dewey, 1989, p.
21). Al respecto, el mismo autor refiriéndose a
ciertas operaciones mentales, sostiene que es
posible indicar y describir las distintas maneras
en que los hombres piensan realmente y pueden
pensar mejor. En este sentido, en la propuesta
de Lipman, siguiendo ampliamente la tradiccion
pragmatista Deweyana, sus esfuerzos estaran
orientados a considerar la manera como pue-
de ayudarse a quienes estan a nuestro cuidado
a pensar bien. Pero, ¢/qué es entonces pensar
bien?, ses guiar el pensamiento segun algunas
normas y procedimientos?

Para Sharp y Splitter la salida no esta estric-
tamente en la formulacion de un conjunto de ha-
bilidades que deban seguirse para pensar bien,
la clave, senala, «estad en cultivar, a través de
la practica, las formas mismas de conducta que
estan directamente vinculadas al pensar mejor»
(Sharp et al., 1996, p. 24). En este sentido, la
propusta de Filosofia para Ninos distaria de cual-
quier programa centrado en habilidades de pen-
samiento, en tanto que estos Ultimos se centran
en los componentes individuales proporcionando
ejercicios y actividades para incitar las hablida-
des implicadas.

Por su parte en FpN se pone un acento es-
pecial en la persona misma, que bien puede ser
un nifo o un adulto, y en si en las cualidades de
éste desde sus propiedades afectivas y cogniti-
vas. Tener un interés central en la persona hace
que, en la propuesta de FpN, cobre un sentido
especial el caracter integral de la formacion y en
ella la participacion del contexto en los procesos
de pensamiento. Para FpN las personas piensan
tanto autbnomamente como cooperativamente.
(Sharp et al., 1996). Tal pensamiento, desde la
perspectiva de Lipman esta especialmente orien-
tado hacia el caracer del razonamiento.

Si bien los procesos de ensenanza-aprendiza-
je dan mucha fuerza al desarrollo de habilidades,
tanto basicas como abstractas, para Lipman, y
en si para la propuesta de FpN, el razonamiento
es fundacional, no es una megahabilidad. De ahi
la alta importancia que se le da al pensamiento
y en él a las habilidades de razonamiento. Por
su parte, para Lipman, tales habilidades estan
presentes en los sujetos desde la infancia, y los
procesos educativos, en ellos el ambiente de de-
liberacion y didlogo, lo que hace es reforzar dicho
proceso. Al respecto se planten un conjunto de
habilidades que son clasificadas como habilida-
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des cognitivas: de investigacion, de razonamien-
to, de informacién y de traduccion.

Asi pues, Lipman (1998a), siguiendo los pos-
tulados tedricos de John Dewey, plantea que
«<nemos de aprender cOmo ensenar a los ninos
y ninas a que piensen por si mismos si es que
queremos tener una democracia valiosa» (p.
163). Como vemos, esta afirmacion se orienta
especialmente en una preocupacion pedagogica
por cémo ensenar. §Como lograr en los ninos el
desarrollo de un pensamiento propio?, ¢cémo in-
centivar la generacion de un pensamiento distin-
to al ordinario? es decir, a un pensamiento que
sea consciente de sus causas y consecuencias,
que conozca las causas desde las cuales se
piensa, que sea capaz de predecir consecuen-
cias y alternativas, que relacione el todo con las
partes, que diferencie supuestos, que busque
alternativas, es decir, un pensamiento reflexivo.

Tal orientacion, destaca un alto interés en el
rol del docente y en los procedimientos tanto di-
dacticos como epistemolégicos que tienen lugar
en el acto de ensefnanza. Preocupacién que po-
dria ser facilmente confundida con una nocion de
superioridad en el rol del docente al considerar
que éste puede tener ciertas condiciones espe-
ciales para ensenar a otro como pensar. Si bien,
en las formulaciones de Lipman y Sharp se hace
referencia a «ensenar a pensar», es claro que su
intencion no es la de establecer una jerarquia
en los procesos de pensamiento para hablar de
unos que si saben pensar y otros que no lo sa-
ben hacer y deben aprender. Para Lipman, y en
si para la propuesta de FpN, el interés esta dado
en «animar a los ninos a pensar por si mismos»
(Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998b, p. 118).

Este procedimiento, Lipman lo presenta como
una habilidad susceptible de perfeccionamiento.
Es decir, podemos pensar mejor; y pensar mejor,
seria pensar mas, seria ser mas reflexivo, mas
razonable. Formulacién del pensamiento que
seria mucho mas rica si consideraramos el pen-
samiento como una cualidad innerente al sujeto
susceptible de ser mejorada. Procedimiento para
el cual un ambiente especial, mas que un maes-
tro especializado, puede procurar su evoluacion
o desarrollo. Me refiero aqui a que FpN mas que
procurar fomentar grandes genios llamados «do-
centes» para incentivar un pensamiento reflexi-
vo, creativo o ético, fomenta, desde la comu-
nidad de dialogo, el pensar por si mimo en los
sujetos que ahi participan. Al respecto, el mismo

Lipman, siendo conciente de la ambiguiedad de
la expresion ensefnar a pensar asegura que es
mas apropiado hacer referencia a una practica
que estimule el desarrollo del pensamiento (Lip-
man et al., 1998b). Es asi como presenta el ob-
jetivo central de Filosofia para Ninos: «ayudar a
los ninos a aprender a pensar por si mismos».
(Lipman et al., 1998b, p. 129). En este mismo
texto Lipman et al. (1998b) afirmaran:

El mérito de Filosofia para Nifios consiste en
permitir que el aula se convierta en un foro que
saca a la palestra los temas que son relevantes
para los problemas de los ninos, temas sufi-
cientemente variados como para que la invita-
cién no se reduzca a los aspectos manipulado-
res de la inteligencia infantil, sino que alcance
también a temas contemplativos y creativos. No
es necesario que la intervencion de los adultos
se oriente a conseguir que los ninos sintonicen
estrictamente con la perspectiva que los adul-
tos tienen de la reallidad, sino mas bien debe
buscar que los ninos exploren sus propios pen-
samientos y experiencias a través del uso de
técnicas filoso6ficas extraidas de la inagotable-
mente rica tradicion filosoéfica. (p. 140)

Asi pues, FpN supone una practica especial
del pensamiento en la cual el ambiente escolar
y el lugar del maestro pueden tener una alta re-
levancia, ¢pero qué hacer para que se favorezca
esta praxis en diversos ambientes educativos y
sociales?, ¢sera suficiente con una sobrevalo-
racion de las preguntas de los ninos?, scon un
retorno a las novelas filos6ficas a cambio de li-
bros de texto para el fomento del pensamiento?,
Jfomentando discusiones interpersonales a la
manera de circulos de didlogo? Sin la pretension
de resolver uno a uno estos cuestionamientos,
pasemos a un siguiente concepto que puede dar
pistas para nuestra reflexion.

¢La comunidad de dialogo como
herramienta, método o estrategia?

Lipman, a partir del descubrimiento de una reali-
dad académica en la que no se ha favorecido su-
ficientemente el desarrollo del filosofar, y partien-
do del hecho de que los ninos piensan filoséfica-
mente de manera natural, sefala la importancia
de una practica critica en la que se promueva el
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desarrollo del pensamiento. Es asi como asegu-
ra que un modelo reflexivo de ensefianza solo se
puede lograr promoviendo a las personas a ha-
cer filosofia, es decir promoviendo una practica
del pensamiento multidimensional.

Si bien en los planteamientos de Lipman jue-
ga un papel central el pensamiento, la infancia y
la filosofia en su caracter natural y practico, con-
sidero que es precisamente la nocién de comuni-
dad de dialogo lo mas relevante en relacion a la
orientacion pedagdgica y social de su propuesta.

Aunque el término comunidad pueda ser uno
de aquellos conceptos que con el tiempo sue-
len desgastarse o casi que reducirse a un cierto
ambiente social, la palabra comunidad toma en
la propuesta de Filosofia para Nifios un lugar es-
pecial al pretender motivar la practica filoséfica
como una accion social en la cual el encuentro y
la deliberacion sean centrales.

A partir de las preguntas que formulabamos
inicialmente sobre la salida que plantea la pro-
puesta de FpN, inquietandonos sobre el proce-
so, el método, la estrategia, o la utilizacién de
recursos tales como novelas filoséficas, Lipman
presentara tres factores que considera favora-
bles para el fomento del pensar por si mismos.
El primero: una ensenanza competente; el se-
gundo: un curriculum adecuado; y el tercero: la
formacion de una comunidad de investigacion.
Al respecto, se dara una mayor importancia a
la formacién de comunidades de investigacion
puesto que de nada servira cualificar la forma-
cion docente o el uso de excelentes materiales
curriculares si las clases no se convierten en
comunidades de investigacion deliverativas. (Li-
pman, 1998a)

Tal posicion nos lleva a considerar que la
propuesta de Filosofia para Nifos no se reduce
estrictamente a la aplicacién de un cierto tipo
de recursos curriculares para el fomento del pen-
samiento. Se requiere que un ambiente especial
que lo facilite, llamado comunidad de investiga-
cion. Si bien los ninos son «filos6fos naturales»
es necesario crear ambientes favorables y libres
para su expresién natural, esto facilitaria que
éstos se lancen rapidamente a un pensamiento
complejo (Lipman, 1998a).

La comunidad de dialogo sera el ambiente
especial que buscara fomentar el pensamiento
autéonomo. Por su parte, las novelas clasicas del
programa original mostraran cémo ese ambiente
se da entre un grupo de personas, a través de

dialogos filosoficos. Cada episodio dara a cono-
cer los procedimientos l6gicos, estéticos y éticos
que puede tomar el pensamiento cuando éste
se somete al dialogo. Las novelas se converti-
ran en una especie de modelo del pensamiento
multidimensional en las personas que siguen su
propuesta. En las novelas los estudiantes o lec-
tores, podran acercarse a los movimientos del
pensamiento convirtiéndolos en accion en sus
propias vidas. (Lipman, 1998a).

Por su parte, el docente que participa en di-
chas comunicades de didlogo, tendrad también
un caracter inspirador o sugerente en las practi-
cas dialégicas, puesto que sera la persona que
facilitara la generacion de ideas, consensos,
disensos, planteamientos filoséficos y explora-
cién de conceptos. El docente, si bien es cla-
ro que no ejerce una funcion de superioridad
frente al grupo, ejerce un papel muy importante
al mediar, facilitar y ayudar a la generacién de
discusiones filosoficas. Asi pues, cada uno de
los recursos que se vienen promoviendo en el
marco de FpN, llamense novelas, manuales,
herramientas, no tienen otra pretencién sino la
de apoyar en la formacion de mejores formas
de pensamiento. Algunos de estos recursos es-
tan orientados hacia los maestros a manera de
modelo para un procedimiento mucho mas si-
tuado en un contexto particular. Los materiales
encaminados a los ninos no pretenden mas que
cultivar el acto natural de preguntar llevandolo
a un plano filosoéfico.

Por otro lado, hablar de didlogo, de investi-
gacion o de indagacién nos lleva segurante a la
pregunta por la diferencia entre estos conceptos.
Para Lipman «un didlogo es una exploracion, una
investigacion, una indagacién. Los que conver-
san se implican cooperativamente como los te-
nistas en una partida. Aquellos que entran en
dialogo lo hacen colaborativamente, como abo-
gados trabajando conjuntamente en el mismo
caso». (Lipman et al., 1998b, p. 309)

Esta explicacion, sin embargo, podria no sa-
tisfacer la intencion de esclarecer la diferencia
entre estos conceptos. ¢Son lo mismo cada uno
de ellos para Lipman? Si bien cada concepto to-
mado de forma individual puede tener una acep-
cion distinta, hablar de comunidad de dialogo,
de indagacién o de investigacion para Lipman si
hace referencia a lo mismo.

En esta caso, es la palabra comunidad la
que arrojaria todo el caracter relacional que im-
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plica su postulado. Hablar de indagacion sola o
de investigacion sola podrian acarrear distintas
explicaciones que no necesariamente valoren el
caracter social de la propuesta de FpN. La inda-
gacion, por su parte valorara por si misma todo
el aspecto racional de la propuesta, desde ahi
se puede dar un acento muy especial hacia la
formulacién de preguntas y el acto de cuestionar,
aspecto central en FpN; investigar, podria estar
mucho mas centrado en el procedimiento de ex-
ploracién y busqueda de sentidos y significados,
actitud propia de quien quiere conocer y se aden-
tra en las formas, procesos y espacios de inte-
rés. ¢Pero, pueden ser la indagacion y la investi-
gacion por si mismas dialégicas? Por su parte, la
palabra dialogo, supone en su misma etimologia,
un caracter relacional. Autores como Buber, Ga-
damer o Platon le daran al dialogo un caracter
fuertemente filosé6fico al considerarlo como un
procedimiento racional en el cual el sujeto pone
Su propio yo en perspectiva estableciendo una
relacién consciente con un tu, que lo interpela,
lo cuestiona o le permite reafirmar sus propias
ideas. Lipman destacara asi la auténtica comu-
nidad de investigacion como un ambiente en el
que el didlogo penetra la materia que se indaga a
través de movimientos légicos (o de pensamien-
to critico). (Lipman et al., 1998b)

El término didlogo, del griego dwo Aoyo esta,
a nuestra consideracion, mas referido a un pro-
ceso intersubjetivo, a un acto conversacional, a
un acto de discutir organizadamente a través de
preguntas y respuestas. (Gémez, Rojas, Andra-
de, Pineda, Sharp y Martinez, 2007). De esta
manera, la consideracion de la comunidad de
dialogo estara mucho mas préximo a un ambien-
te social en el cual los sujetos se impliquen en-
tre si, se tengan en cuenta integralmente esta-
bleciendo una relacion vivencial. La comunidad
de dialogo es, asi entendida, «encuentro, posi-
bilidad, proyecto de transformacion personal».
(Rojas, 2016)

En este sentido, tal penetrar la materia que
se indaga sera un procedimiento absolutamente
rigurozo, en el cual el sujeto logra implicarse ac-
tivamente en lo otro. Es decir, no sera solo un
acercamiento superficial en el cual los sujetos se
aproximen desde percepciones o preguntas retori-
cas, sino que sera una implicacion que trasciende
las propias subjetividades queriendo navegar en
el contenido de lo otro, llegando incluso a pensar
desde la perspectiva del otro. Asi, la comunidad

de dialogo no podria ser solo un recurso metodo-
I6gico para estimular aprendizajes o para facilitar
la superacion de problemas de orden social. La
comunidad de dialogo, si bien puede lograr esto,
es un estilo de vida en el que, siguiendo a Kant
(1992), los sujetos se habitian a «pensar por si
mismos, a pensar en el lugar del otro y a pensar
siempre acorde consigo mismo» (p. 205).

De esta manera, la clase como una comuni-
dad seria mucho mas que una herramienta para
la ensenanza del pensar. Sera una forma de vida
para los ninos que participan en ella, que incluso
podria contrastar con sus vidas fuera de la clase.
(Sharp y Splitter, 1996).

Para Sharp, la comunidad de dialogo es una
practica ética en tanto que los participantes se
habitdan en el pensar, el cuidado, la confianza y
el respeto. En este caso, pensar, como lo decia-
mos inicialmente, no solo sera un acto mental en
el que se estructuren l6gicamente las ideas, sino
que éstas tendran necesariamente una relacion
con lo que se dice, se escribe y se hace. Este ca-
racter, un tanto vital de la comunidad de dialogo,
nos llevard precisamente a la tercera parte de
este texto, en la que pretenderemos desarrollar
algunas ideas en relacion al caracter de Filoso-
fia para Nifos como proyecto, como programa o
como estilo de vida. Precisamente ahi ahondare-
mos en la formulacién: estilo de vida.

La vieja discusion de medios y fines, también
nos permite reflexionar un poco acerca de la con-
sideracion de la comunidad de dialogo como un
proceso o como un fin. Seguramente quienes
plantean este interrogante lo hacen precisamen-
te al conocer la valoracion, tal vez secundaria,
que en FpN muchas veces se le da a los con-
tenidos. Es de notar que en la practica de FpN
se hace un especial énfasis en el filosofar mas
que en el acercamiento tedrico a ciertos auto-
res de la tradicion filoséfica, se da una preocu-
pacién especial por las preguntas mas que por
las respuestas, se da un acento hacia el como
pensamos mas que hacia los resultados del pro-
pio pensamiento. En este sentido, podria filtrar-
se una consideracion de la comunidad de dialogo
como un procedimiento para pensar mejor culti-
vando ciertas disposiciones particulares como la
escucha, el respeto y un conjunto de habilidades
de razonamiento desde las cuales se logren for-
talecer los juicios y la razon.

Al respecto, ayudaria revisar las concidera-
ciones dadas por Sharp y Splitter (1996) en res-
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puesta a algunas inquietudes de la comunidad
de indagacion.

Si, la comunidad presta efectivamente particu-
lar atencién a los procesos y procedimientos
entrelazados, como ya hemos senalado, en los
diferentes niveles de la indagacion. Pero ii) el
proceso sin contenido es vacio y carente de
sentido. Como la comunidad de indagacion esta
intimamente interesada en la construccion de
sentido, debe, de acuerdo con esto, interesarse
en el contenido. Tal contenido no se restringe
a la informacion preparada, contenida en los li-
bros y las cabezas de los docentes, que oportu-
namente se transmite a los cuadernos y quizas
a las cabezas de los estudiantes. En este pro-
ceso de transmision, aquello que es transmitido
tiende a ser inerte y, en consecuencia, inapro-
piado para estimular a los estudiantes a pen-
sar por si mismos o para formular la clase de
preguntas que conducen a la indagacioén. (p. 43)

Asi pues, la comunidad de dialogo, como per-
sonalmente preferiria llamarla, no se limita a la
forma como se cultiva el pensar, sino que se im-
plica en las ideas mismas que quieren ser deba-
tidas, en los contenidos que pretenden ser ense-
nados, tomandolos ya no de forma pasiva como
saberes superiores dados por grandes eruditos
de la historia, sino como saberes que pueden
ser cuestionados, analizados y aun refutados.
Todo ello desde la practica misma de un pen-
samiento sometido al debate, a la exploracion
conjunta de significados, a la argumentacién y
contra argumentacion de las ideas.

La comunidad de indagacion posibilita que los
ninos se vean a si mismos como pensadores
activos mas que como aprendices pasivos,
como descubridores mas que como receptacu-
los, y como seres humanos valiosos y valorados
mas que como recursos o mercancias. (Sharp y
Splitter, 1996, p. 40)

De esta manera, las concepciones plantea-
das refuerzan nuestra comprension de la comu-
nidad de dialogo como un ambiente vital que se
aleja de lo simplemente instrumental. Aun mas,
el comprenderla como medio, supondria consi-
derar que ésta cumple su propdsito cuando ha
sido utilizada. Es decir, cuando se ha alcanzado
el fin. Si en nuestro caso, el fin fuera pensar por

si mismos, y el medio la comunidad de dialogo,
podria suspenderse la practica de la comunidad
una vez se ha alcanzado dicho propdsito. Alimen-
tando un poco mas este plantemiento quisiera
traer a colaccién una metafora. Imaginemos que
un nino quiere atravesar un rio, para ello tira pie-
dras, pero éstas son llevadas por la corriente,
explora un poco mas y se le ocurre buscar algu-
na cuerda que le permita pasar de lado a lado
sin ser arrastrado por la corriente. Sin encontrar
tal recurso decide caminar un poco, metros mas
adelante descubre un puente de madera disena-
do explicitamente para tal propésito. Una vez lo
atraviesa, camina hacia en el nuevo lado del rio
deleitdandose con todas las formas y lugares que
desconocia de aquel lugar. Y, ¢qué pasé con el
puente? ¢lo integrara acaso a su vida, llevando
siempre un puente portatil para atravesar rios?
Jlo olvidara? Seguramente, esta ultima sea la al-
ternativa mas cercana a la realidad. Los medios
se desechan una vez se alcanza el fin. Todas las
técnicas de aprendizaje pueden tener un lugar
muy importante en el acto mismo de aprender,
pero una vez cumplen su cometido, son desecha-
das.

En el caso de la comunidad de dialogo, ¢de-
jara de ser relevante en el momento en que los
sujetos se involucren activamente en un pensa-
miento propio? Si bien pensamiento y accién son
categorias inseparables, como seguramente lo
son tedrica y practica. El ejercicio del pensar,
desde los postulados de FpN, estaria continua-
mente implicada en un ambiente dialégico. Esta
tan arraiga en él que lo contrario seria acunar
la vision de un pensador superior que logra, le-
jos de los otros, alcanzar grados especiales de
sabiduria. Ahora, ¢es ese el tipo de filésofo, de
personas, o de ciudadano que se espera en la
sociedad?

La practica de la comunidad de dialogo como
un estilo de vida dista de la consideracion de
ésta como un mero procedimiento para alcan-
zar el gran propdésito del pensar por si mismo. El
acto mismo de dialogar es un movimiento vital y
una cualidad inherente a la condicién humana.
Dialogamos todo el tiempo. Si bien la comuni-
dad puede desempenar, como lo afirma Lipman,
un papel mediador entre la familia, la sociedad
global y la cultura, en tanto que su practica es
inspiradora para la resolucion de problemas de
orden social, ésta constituye ya un modo de ser
en el que el pensamiento critico, creativo y ético
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se convierten en habitos reflexivos que el indi-
viduo desarrolla en su cotidianidad. Es decir, la
comunidad y su procedimiento, se convierten en
un habito del individuo.

La comunidad de dialogo puede mediar entre las
distintas opciones de resolucién de problemas
sociales por consenso democratico, por inves-
tigacion cientifica o en aquellos casos en que
sélo se plantee la utilizacion del poder econdmi-
co o de la fuerza social. En sus deliberaciones
puede arreglar problemas entre grupos, ayudan-
do a distinguir entre aquellos que son de so-
lucion inmediata de aquellos que requieren un
examen mas profundo. (Lipman, 1998a, p. 327)

Asi pues, para Lipman en su propuesta de
Filosofia para Ninos, el didlogo y el pensamiento
guardan una relacién directa mas alla de la re-
lacién medios y fines. Su interrelacion posibilita
tanto la generacion de un tipo de sociedad en
la cual la participacién y el respecto toman un
asidero importante, como la formacion de indi-
viduos éticos que sean consciente de su propio
pensamiento. La nociéon de Comunidad de dialo-
go, desde estos planteamientos significara en-
tonces la de una plena conjugacion de pensa-
miento y didlogo, en tanto que en este ambiente
los sujetos encuentran una oportunidad para
ejercitar cada una de las facultades del pensar
en un ejercicio atento de escucha, participacion
y deliberacion.

¢FpN, proyecto, movimiento o programa?

Las anteriores consideraciones sobre Filosofia
para Ninos, desde un interés explicito en la for-
macioén del pensamiento y de la comunidad de
dialogo, nos han llevado a distinguir el procedi-
miento pedagdégico planteado en la propuesta
original y las variadas comprensiones de ésta
como una estrategia o recurso metodolégico. En
este Ultimo apartado pretendemos precisar qué
significaria entender FpN como un estilo de vida.

Considerar Filosofia para Nifios como un re-
curso didactico desde el cual se posibilite la apli-
cacion de una serie de estrategias para el cultivo
del pensar distaria Ide la preocupaciéon especial
de Lipman por el pensamiento y por el fomento
de cierta forma de pensar, llamado pensamiento
multidimensional, complejo o de orden superior.

Recordemos que la preocupacién central de Lip-
man esta en el cultivo del filosofar valorando la
practica filoséfica como una actividad vital.

Es decir, la practica filoséfica asi entendida
seria la practica de la vida misma, no una cierta
disposicion especial o cierto accenso a un mun-
do ideal o metafisico en el cual se piensa mejor.
Seria la vida en sus condiciones cotidianas y en
sus mas profundos misterios. Este postulado
permitiria comprender que el pensamiento esta
claramente arraigado a la existencia misma y a
cada una de las funciones vitales del ser huma-
no: razonamiento, sentimientos, acciones, etc.

Por otra parte, pensar en FpN como un pro-
grama de educacion seria reducirlo a la conse-
cucion de un fin estrictamente de orden peda-
gogico. Aunque es claro que los postulados ori-
ginales de Lipman dieron una alta importancia
al aula y a la recuperacion de la filosofia en los
modelos educativos, su propuesta no se reduce
al desarrollo de un cierto conjunto de disposicio-
nes didacticas para que las personas piensen
mejor. Llendo mas alla, Lipman et al. (1998b) se-
nala que aunque FpN constribuye a una reforma
del curriculo actual, «representa paradigmatica-
mente la educacién del futuro como una forma
de vida que aun no ha sido puesta en practica y
como una clase de praxis» (p. 36).

En este sentido, Lipman et al. (1998b), si-
guiendo a Sdécrates, senala que «la discusion de
conceptos filoséficos es una fragil cana» (p. 36).
Lo verdaderamente fuerte ha de ser hacer de la
filosofia un estilo de vida. Asi pues, la filosofia
de la que se habla en FpN estara orientada a la
pretencién de hacer de la filosofia una practica
constante en todos los niveles de la existencia.
Desde una valoracion esencial de la infancia,
como un estado privilegiado para el cultivo del
asombro, la indagacion y las emociones, y en si,
como una disposicion del pensamiento que ha
de estar presente en todos los niveles de la his-
toria humana. Por su parte, la consideraciéon de
la comunidad de dialogo en sus sentido episte-
molégico y social nos lleva a tomar distancia del
caracter instrumental de del ejercicio dialégico y
a concebirla como un estilo ideal de relaciona-
miento y construccion social.

Por su parte, los recursos que pueden es-
tar presentes en este ambiente social llamado
comunidad de dialogo, pueden ser variados y
amplios de acuerdo a los contextos mismos en
los cuales tome lugar esta practica. EI mismo
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Lipman, et al. (1998b), haciendo referencia a las
novelas filoso6ficas senala:

La novela filos6fica en si misma proporciona un
medio para demostrar que cada nino tiene su pro-
pio estilo de pensamieno y de conducta. Los ni-
nos [personajes] en las novelas pueden servir de
modelos que refuerzan la idea de que los ninos no
son meramente pequenos bultos, sino personas
que estan empezando a construir un estilo de vida
y una direccion para esa vida. (p. 291)

Este planteamiento nos ayuda a aclarar y cen-
trar nuestra idea de Filosofia para Ninos como
estilo de vida en tanto que la practica filoséfica
sugiere movimientos dinamicos del pensamietno
que afinan la criticidad, el cuidado y la creativi-
dad en los individuos, orientdndose hacia una
cualificacién de las acciones, que redundan en
mejores formas de vida. Es claro en este senti-
do, cémo la apuesta ética de FpN esta conecta-
da con la formacion de seres humanos integra-
les que desde el pensamiento y la accién pueden
construir mejores formas de vida.

Filosofia para Nifos se toma en serio animar
a los ninos a que piensen por si mismos y les
ayudara a descubrir los rudimentos de su propia
filosofia de la vida. Al hacer esto, ayuda a los ni-
nos a desarrollar un sentido mas sélido de sus
propias vidas. (Lipman et al., 1998b, p. 165)

En este sentido, y en relacion con la primera
pregunta, una de la caractertisticas que tendria
que atenderse para el trabajo de formacioén filo-
séfica en ninos es la persona misma. En este
caso, el nino(a). Asi, la infancia seria no solo el
destino de un sujeto llamado profesor, que quie-
re fomentar el caracter filoséfico, sino el punto de
partida de toda su intencionalidad pedagoégica.
La infancia se entenderia desde su riqueza vital,
desde sus posibilidades y sentidos, desde sus
maneras y formas particulares. Hacer filosofia
para ninos o con ninos significaria la valoracion
del caracter filoséfico que naturalmente tienen
los seres humanos, y que en la ninez se expresa
de forma privilegiada. Sera valorar en gran medi-
da la condicion infantil de los seres humanos en
el estado de vida en el que se encuentren, po-
tenciando todas sus cualidades y capacidades y
denotanto un despertar del sentido y significado
de su aqui'y su ahora.

Asi pues, a partir de tres grandes interrogan-
tes sobre algunos postulados teéricos de Filoso-
fia para Ninos hemos podido esbozar un analisis
para continuar reflexionando sobre la practica
filos6fica que se plantea en esta propuesta, y en
la consideracion del pensamiento, la comunidad,
el didlogo y la infancia como algo mas que recur-
s0s para una posible reforma educativa.

Precisamente, los nifos, que el mismo nom-
bre de la propuesta sugiere, no serian solo los
destinatarios de un programa de habilidades de
pensamiento, en tanto que el filosofar acontece
en ellos desde sus propias dinamicas vitales a
través de sus juegos, sus imaginarios, sus pre-
guntas y aun sus lamentos y demandas. De igual
forma, la comunidad de dialogo no seria solo
el método para la gestacion de esta intencion
pedagdgica y filoséfica sino un modelo o estilo
de vida en el que es constante la exploracion
autocorrectiva, la escucha, la indagacion, la in-
vestigacion y desde donde, tanto el nino como
quien se sitde en ella, asimile la cultura desde
experiencias de descubrimiento auténomo y no
al reves, desde técnicas y procedimientos para
que el sujeto se incorpore a la cultura. (Grau, I.
et al., 2010)

Finalmente, creemos que los planteamien-
tos aqui consignados no quedan resueltos, por
el contrario, quedan abiertas muchas preguntas
sobre lo que puede comprenderse como Filoso-
fia para Ninos. Situacién que nos alienta a consi-
derar esta propuesta como algo vivo que puede
ser recreado y pensado de nuevas maneras. Si
bien FpN tienen un claro origen como programa
en la mente de un insigne filésofo norteamerica-
no, su desarrollo, cincuenta anos después, se si-
gue descubriendo y reinventando. Animamos de
esta manera a quienes pretenden continuar ex-
plorando esta propuesta como un estilo de vida.
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Pensar el rol del maestro configura uno de los
puntos mas importantes en el desarrollo de las
comunidades de dialogo, también llamadas de
indagacién, en el marco del proyecto Filosofia
para Ninos, ya que en ellas hay varios actores
que desde su especificidad y sus intereses se
encuentran para hacer sus construcciones comu-
nitarias y filoséficas. En la comunidad de dialogo
se da el encuentro de diferentes subjetividades,
maestro y nifos, que configuran la comunidad,
uno de los sujetos al que se le quiere prestar
especial atencion en este texto es a aquel que
actia como maestro, ya que al hacer un analisis
de la forma en que se desarrollan las sesiones
de la comunidad, se descubre que en él reside
la responsabilidad de actuar como guia de las
sesiones y como quien tiene que plantearse, de
manera evidente, unos objetivos a lograr en el
desarrollo de las sesiones. Para dirigir esta in-
vestigacion parto de la siguiente pregunta: scomo
el maestro posibilita la construccion de sentidos
ético-politicos en una Comunidad de Dialogo?
Esta investigacion se desarrollara de la si-
guiente: primero se abordan los conceptos Co-
munidad de dialogo (CD) para dar lugar a la co-
munidad como forma de vida (FpN y perspectivas

sociales), luego se expone la CD como construc-
cién de sentidos ético-politicos, se finaliza abor-
dando dos aspectos importantes que posibilitan
las condiciones para configurar la CD como cons-
truccion intersubjetiva: el establecimiento de re-
glas y el manejo del muneco de la palabra.

Filosofia para Ninos (FpN) esta pensada para
educar personas creativas, éticas y criticas, en-
tre otros, y siguiendo esa meta, el maestro sigue
en camino de lograr esa meta para si mismo, de
ningin modo es definitivamente creativo, ético
o creativo, sino que él mismo continua constru-
yendo en su propia vida el ser creativo, ético y
critico, sin embargo al verse de esta manera se
encuentra con una doble responsabilidad: criti-
carse a si mismo para seguir construyéndose
como persona y, ser guia y/o facilitador de la co-
munidad de didlogo (CD) para que todos sus par-
ticipantes vivan tal proceso. En este sentido no
se ubica desde el pedestal del conocedor sino
que entra en relacién con los otros sujetos como
otro cognoscente que también esta recorriendo
el mismo camino. Esto nos marca ya un derrote-
ro: el maestro no es el que sabe, el que esta com-
pleto, sino que él mismo esta llamado a entrar en
el dinamismo que surge de la CD.
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El encuentro de subjetividades: los ninos y
los docentes

La CD es el espacio en el que ninos y docentes
se encuentran para compartir sus ideas y expe-
riencias, a partir de ellos se da un espacio para
hablar, para investigar: «<No es sorprendente que
el aula pueda convertirse en una comunidad de
investigacion siempre que sirva de campo para
estimular de forma efectiva la reflexion filosofica
de los ninos» (Lipman, Sharp, Oscayan, 1998,
pag. 118), el aula mas que el espacio académi-
co, es el espacio en el que se comparte la vida
misma (nos pasamos aproximadamente 6 horas
al dia dentro de este) y alli se da el encuentro de
culturas, formas de pensar y de ideas que son
divergentes, es este el espacio que se configura
en FpN, sobre todo cuando el aula no es el lugar
del monopolio de la palabra, sino el lugar en el
que salen a relucir las construcciones epistemo-
I6gicas de cada uno de los actores. Mas que el
aula, es la reunion de ninos y docentes para con-
formar una comunidad.

Si queremos caracterizar a los actores de la
comunidad, podemos enunciar algunas caracte-
risticas particulares y comunes: los ninos tienen
conceptos poco elaborados, se emocionan fren-
te a aquello que les interesa, poseen menos pre-
juicios, tienen gran gusto por el juego, y cuando
algo les llama la atencion buscan expresar qué
piensan de ello; por otra parte los docentes tie-
nen conceptos elaborados académicamente, si-
tdan unos objetivos claros y alcanzables para las
clases, reflexionan sobre lo que hacen y su sen-
tido. Si bien son dos grupos distintos, en la di-
namica de la CD se encuentran con algunos ele-
mentos comunes: todos los participantes tienen
la oportunidad de crear reglas, el compromiso
de seguirlas y el espacio para expresar libremen-
te sus opiniones. Al respecto nos dicen Lipman,
Sharp, Oscayan: «El profesor tiene la responsabi-
lidad de garantizar que sus alumnos disponen de
los medios, a lo largo de la discusion filoséfica,
para defenderse a si mismo» (1998, pag. 119).
Se da un increible encuentro de intersubjetivida-
des que pone a todos los participantes en ac-
cion: disposicion de los medios y participacion
con sus opiniones.

Para que de la reunion de ninos y profeso-
res se dé el salto a la CD, se necesita de una
base que propicie desde el inicio el surgimien-
to de cada participante con las caracteristicas

mencionadas, por tanto la jerarquizacion de po-
der o de saber da paso a la intersubjetividad por
medio de la relacién profesor-nino, nino-nino, en
cual los participantes son sujetos con voz pro-
pia y con capacidad de proponer los caminos de
regulamiento, y no como la imposicion de unos
a otros, al respecto nos dice M. Buber: «La re-
lacién del YO con el TU es directa, no interpo-
ne ningun sistema de ideas, esquema o imagen
previa, fines, placer, anticipacion... solamente
cuando los medios estan abolidos, se produce
el encuentro» (1994, pag. 13). Profundizando un
poco mas nos dice E. Lévinas: «La experiencia
absoluta no es develamiento, sino revelacion:
coincidencia de lo expresado y de aquel que ex-
presa, manifestacién, por eso mismo, privilegia-
da del Otro, manifestacién de un rostro mas alla
de la forma [...] El rostro habla. La manifestacion
del rostro es ya discurso» (1977, pag. 89). De
esta manera la intersubjetividad surge el descu-
brirse a si mismo y al otro, ambos con un rostro
que demanda mirada, afirmacién, escucha, por
ello la intersubjetividad se ubica como la primera
condicion para que se dé la CD, no es ella un
discurso sino una de las realidades de las se
establece la relacion entre sujetos con iguales
oportunidades.

Por ello en FpN es fundamental reconocer a
cada persona en su voz y en su rostro, partici-
pando desde las palabras y desde las vivencias
de cada uno. Nos dicen Lipman, Sharp, Osca-
yan: «Deberiamos intentar construir a partir de
los propios esfuerzos de los nifios para hacer
una contribucion positiva. Deberiamos, por lo
tanto, aceptar y trabajar con el deseo que tiene
el nino de participar, de cooperar y de indagar»
(1998, pag. 321). Podemos decir que participar
es presentarse a si mismo dentro de la comuni-
dad por medio de las propias ideas, una de las
formas mas usadas para dicha participacion es
la expresion verbal de cada uno; desde la inter-
subjetividad se establece el primer mecanismo
que es actitudinal: todos tienen una voz y un
rostro que demanda atencion, y en FpN esto
implica también un rol de desjerarquizacién
para no imponer sino para permitir que emerjan
cada uno de los rostros y las voces. Pasemos
ahora a un mecanismo de orden practico: los
acuerdos.

CREARMUNDOS 14



Mundos REFLEXIONADOS

Argumentar vs Premiar/Castigar, Reglas y
Acuerdos

El establecimiento de reglas permite que en la
CD todos los participantes configuren un mar-
co de accidon sobre unos minimos que permitan
la convivencia y contribuyan a que todos pue-
dan participar de la comunidad de dialogo por
medio de sus construcciones, pero asalta una
pregunta: ¢;qué acaso el establecimiento de
una reglas no conlleva a un condicionamiento
comportamental? El conductismo de Ivan Pa-
vlov nos ha mostrado cémo las personas pue-
den cambiar sus comportamientos por medio
de un razonamiento de bajo nivel o que no res-
ponde a la argumentacién propia sino a una ar-
gumentacion externa: «Condicionamiento clasi-
co: método ideado por Pavlov mediante el cual
se asocia un estimulo condicionado con otro
incondicionado. En este procedimiento se pre-
sentan dos estimulos con estrecha proximidad
temporal. El primero, o El, produce un reflejo.
Después de un cierto nimero de ensayos, tam-
bién el segundo, o EC, adquiere la cualidad de
producir un reflejo semejante» (Sarason, 2003,
pag. 210).

Un ejemplo de ello es aquel estudiante que
se cumple las reglas frente al docente porque
sabe que él puede ofrecer bien un castigo, o
bien un premio; de la misma manera la regla
puede establecerse como un patréon de conduc-
ta de bajo nivel racional (el raciocinio se basa
en la consecuencia del actuar siguiendo reglas
sin profundizar en el sentido de las mismas),
en el que el punto central es la consecuencia
del seguir o no la regla: presion social para
cumplir la regla, senalamiento, buena fama,
etc., ideas que no estan soportadas en el pen-
samiento critico sino en asumir comportamien-
tos pensando en consecuencias, pensando en
una otredad que se impone como castigador
o premiador. En este sentido evidenciamos el
raciocinio de bajo nivel en una situacion en la
que al cambiar las consecuencias, tal vez una
totalmente distinta y hasta inversa, habria un
cambio en el comportamiento mediado por
la consecuencia pero no por el pensamiento
critico o por la argumentacion. Pensemos por
ejemplo en una experiencia que tuve en una
sesion de FpN: se dialogd sobre la importancia
de dar la palabra a los companeros, después
de que se evidencidé que nadie le habia dado

la palabra a Alex,* otro companero, Andrés, le
pas6 el muneco de la palabra para que parti-
cipara en el dialogo argumentando que €l si le
daba participacion a Alex, se noté la alegria de
Andrés al ser reconocido como una buena per-
sona por su gesto, pero en sesiones siguiente
Andrés ya no volvié a darle la palabra a Alex
sino que se la siguié dando a sus companeros
mas cercanos (Diario de campo 11).

Vemos cémo Andrés cedié la palabra a Alex
buscando la aprobacion de sus companeros y al
estar en una situacion en que dicha aprobacion
no era evidente, Andrés no dio la palabra a Alex,
ni ninguin otro nino lo hizo. En este caso se actué
pensando en el premio (aprobacién de los com-
paneros) y no en el raciocinio de reconocer al
companero y darle participacioén.

Las reglas pueden tener un efecto adorme-
cedor de la conciencia pero vistas como acuer-
dos pueden ayudar a una conversién en todos
los participantes: los acuerdos tienen una razén
de ser no en alguien que se proclama superior
en relaciones verticales sino en la horizontali-
dad de una comunidad, esto es, la participacion
conjunta e equitativa en la que se reconoce la
diversidad de cada persona y se establecen
unos parametros de accion para lograr un bien
comun, por ejemplo como una mejor compren-
sién y participacion. El hecho mismo de esta-
blecer acuerdos implica el pensar si ellos son
necesarios, ya sea en el establecimiento de
las mismos en un primer momento de reflexion
0 como respuesta a situaciones dentro de la
comunidad, es decir, como condiciones para la
Comunidad de Dialogo: escuchar a cada com-
panero, responder lo que se pregunta, ceder la
palabra a distintos companeros, etc.; o como
respuesta en tanto permanecer sentados du-
rante la discusion, ir al bano solo al terminar la
sesién, dejar los utiles en su lugar, etc.

Un dltimo punto a analizar en el estable-
cimiento de acuerdos por reglas, es la conver-
sion de la vision premio/castigo que hace ver el
acuerdo como algo establecido para direccionar
el comportamiento, limitando la propia capa-
cidad de juicio y de raciocinio. En esta medida
se trata de brindar argumentos validos para la
construccion de acuerdos y el seguimiento de los
mismo, incluso para replantearlos y situarlos en

1. Los nombres dados a los nifios no concuerdan con
los nombres reales para proteger la identidad de los mismos.
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torno al bien comudn en la Comunidad de Dialogo,
de esta manera cada estudiante puede compren-
der el sentido de los acuerdos y seguirlos por su
propia conviccion, llegando al punto de no tener
que coaccionar en el cumplimiento del acuerdo
sino en subrayar la importancia de la autonomia
en el cumplimiento del mismo.

Partiendo de la idea de autonomia y partici-
pacion quisiera pasar al siguiente punto de esta
reflexion: el muneco de la palabra. En el inicio
de los encuentros o sesiones de FpN, se busca
que haya objetos que nos ayuden a mediar en
la participacion de los ninos, al lanzar preguntas
0 escucharlas de parte de los ninos se tiende
a tener muchas respuestas, todos quieren decir
con sus palabras lo que entienden o lo que les
inquieta, por eso es necesario que Iddicamente
se le dé la oportunidad de participar a todos,
pero no como se haria en un tribunal donde hay
alguien que asigna la palabra desde su puesto,
sino con la idea de que todos puedan compartir
la palabra, la mejor manera de llegar a ello es
por medio de objetos que nos indiquen que hay
alguien que tiene la palabra y que debemos dis-
ponernos a escucharlo, es aqui donde aparece el
muneco de la palabra como objeto que indica y
permite la participacién.

Expresiones en la Comunidad de Dialogo,
el muineco de la palabra

De manera metodolégica el muneco de la palabra
en la CD permite dar la palabra a cada comparne-
ro que quiera participar en el didlogo, este instru-
mento es pasado entre los mismos companeros
a fin de que el mismo estudiante reconozca a
cada una de las personas con las que comparte.
De este modo el munieco de la palabra existe
para que todos dialoguen reconociendo la voz
de cada participante. Su objetivo es que sea un
«[...] elemento que activa y ordena la sesion»
(Accorinti, 2014, pag. 42), es el muneco de la
palabra un gran elemento para situar a todos los
ninos con posibilidades de participar, podriamos
decir: de ser en la comunidad de dialogo, porque
su palabra es el vehiculo de expresion, vehicu-
lo con el que expresan sus pensamientos como
una forma de expresarse a si mismos.

El manejo del muneco de la palabra, suscita
una de las realidades humanas que nos ha re-
cordado con tanto ahinco Foucault: relaciones de

poder mediadas por el sabery el conocimiento, el
conocimiento dado por la expresion de la palabra
(2005, pag. 34). Quien tiene el muneco decide a
quién darle la palabra. Esto significa que la par-
ticipacion del otro estd mediada por un yo que
considere importante al otro y que quiera darle la
palabra, la oportunidad de participar al otro. En
la comunidad de didlogo es fundamental la parti-
cipacioén de todos los asistentes, de manera que
las decisiones de cada uno de los participantes
deben propiciar el objetivo de compartir la propia
palabra, la propia voz.

Es tal vez donde surge la ética para decir a
cada uno de los participantes que todos son im-
portantes, que todos tienen una palabra que ex-
presar, el muneco de la palabra tiene la oportu-
nidad de generar una conversion de pensamien-
to: mi decisién posibilita o no la participacion
del otro. Y decimos que es una llamada ética
porque implica romper con ideas acerca del otro
que impiden tener cercania, compartir, puesto
que la palabra se comparte, se suscita el gran
interrogante frente a aquellos que quieren silen-
ciar a sus companeros, ya sea de forma grave o
leve. En esta medida se ponen en juego cargas
afectivas e ideas: en mi CD he logrado observar
que Juan, no le da la palabra a Tomas, porque
Tomas es muy brusco con Juan de manera que
Juan quiere evitar en lo posible todo trato con
Tomas, y, darle el muneco significa evitar dicho
trato. De esta manera el paso del muneco de
la palabra de una mano a otra comporta esa
posibilidad de situarse con poder por encima de
otro companero, dicho poder esta mediado por
cargas afectivas e ideas que sustentan la forma
de ejercer dicho poder. En este sentido, en la di-
mension ética se presenta la llamada a analizar
afectos e ideas para que aquellos conduzcan a
incluir a los otros de modo que se modifiquen
las ideas o0 se tengan nuevas experiencias afec-
tivas en las que se reconozcan todos como co-
munidad.

Con estos dos elementos he querido mostrar
la importancia de analizar las diferentes rela-
ciones que se tejen dentro de una comunidad
de dialogo, pensando sobretodo en aquella que
esta iniciando a conformarse, y pienso sobre
todo en el guia porque es él quien tiene claros
los objetivos del establecimiento de la CD, por
tanto es el facilitador el que debe preguntarse
por sus propias metodologias e ideas frente a la
comunidad para que él sea el primero que logre
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motivar la construccion de la comunidad y contri-
buir a que se den las mejores condiciones para
que todos se reconozcan en la CD.

El facilitador es el principal motivador, pues
si los acuerdos no son para controlar, como ha-
bitualmente se hace, y el muneco de la palabra
no es para imponerse frente a los otros, enton-
ces él debe propiciar aquel espacio en el que se
construyan los acuerdos en beneficio de la CD y
de sus objetivos, para el bien de todos, y para
ayudar a descubrir el muneco de la palabra como
un medio de privilegiado para dinamizar la CD
y para escuchar las voces de los participantes.
Finalmente quiero hacer énfasis en que el faci-
litador debe ocultarse como guia para ubicarse
entre participante y facilitador, entre dialogar y
contribuir a establecer condiciones que posibili-
ten la construcciéon de sentido por parte de todos
los participantes.
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No queremos una teoria de la dominacion sino una teoria

de la vulnerabilidad de la dominacion, de la crisis de la dominacion,

Raoul Vaneigem en 1967 citaba que el nifo po-
see el sentido de la transformacion del mundo,
es decir, de la poesia en un grado ilimitado, de
ahi que esta etapa de la vida demuestre su su-
perioridad ante otras. Ademas, mencionaba que
lo que extranamos y anhelamos de la infancia no
es la carencia de responsabilidades o porque el
mundo estuviera encantado; no es eso lo que se
llora, sino la capacidad perdida de ver el mundo
diferente, de vivirlo y de relacionarse con este de
un modo diferente.

A partir de esto, el propésito central de este
trabajo teérico se enfoca en proponer a la crea-
tividad como un elemento esencial para re-esta-
blecer esa relacion con el mundo, es decir, para
comprenderla como una capacidad de la subjeti-
vidad desde la cual se producen rupturas identi-
tarias capaces de transformar la realidad. Desde
esta perspectiva, la creatividad no es solo un

como una expresion de nuestro (anti) poder.
JOHN HOLLOWAY

factor psicolégico o estético, sino que esta pre-
sente en todo momento en que el sujeto quiere y
hace libremente.

De esta forma, la creatividad nos une como
hacedores de una realidad que no es finita ni
identitaria, es decir nos plantea a la existencia
humana no como un proceso diacrénico unilineal,
sino mas bien como un tiempo vivo y que sirve
para develar a la realidad como una posibilidad.

Es por ello que es tan importante su com-
prension desde la filosofia critica, ya que la crea-
tividad surge como una negacion de una realidad
historica, politica y social a la cual se resiste y es
parte de la conciencia de la contradiccién entre
el decir y hacer; entre el discurso y la praxis.

Es por todo esto, que este texto busca con-
tribuir a su reflexion y problematizacion, para
poder re-pensar y dialogar sus alcances y objeti-
vos filoséficos y sociales; con el objetivo final de
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buscar su pleno desarrollo desde la ninez, pues
esto nos llevara a formar sujetos conscientes de
su potencialidad de transformacion de ellos mis-
mos y de su entorno, ya que la creatividad es el
grito que hace que la realidad se rompa; pero al
mismo tiempo, plantea y promueve la esperanza,
ya que nos ensena un mundo diferente y posible.

Una genealogia de la creatividad y sus
problematizaciones

Hasta ahora la creatividad se ha estudiado prin-
cipalmente desde la psicologia, por lo tanto nos
parece fundamental explicar qué su escritura
desde este ambito cientifico, ha determinado su
concepcion contemporanea y ha hecho que se
comprenda principalmente como una facultad
psiquica-individual y como un elemento para el
mejoramiento de las relaciones extra e interper-
sonales o de productibilidad de los sujetos.

Su genealogia inicia con las investigaciones
que realizaron Binet y Ribot, a finales del siglo XIX
y principios del siglo XX. A esto le siguieron los
trabajos de Paul Guilford y de la Fundacion de Es-
tudios Creativos en Buffalo. Mas adelante, entre
los anos 50 y 80, resurgira su enfoque psicomé-
trico, diferencialista e historiométrico (Huidobro,
2004). La creatividad durante este periodo se
comprendera como un objeto de estudio relacio-
nado con la inteligencia y por lo tanto cuantifica-
ble. Al respecto, Sternberg y O’Hara (2005) expli-
can que esta correlacion inteligencia-creatividad
ha fomentado y contribuido a la tradicion —que
aun perdura— de considerarla como un factor
para diferenciar a las personas (por ejemplo, se
reforz6 la idea de genio).

Serda hasta finales del siglo XX, cuando el psi-
célogo croata-norteamericano Mihalyi Csikszen-
tmihdlyi planteara una nueva concepcion de la
creatividad al abordarla desde su concepto de
flujo. Esta nueva perspectiva de la creatividad, si
bien aun no la considera como un acto social, si
inicia un camino diferente para su comprension,
ya que segun Pascale (2005), Csikszentmihalyi
no se enfoca a la persona creativa (rompiendo
con la tradicién hasta ese momento) porque le
confiere mas importancia al sistema que al in-
dividuo.* En este sentido, el individuo para crear

1. Pablo Pascale (2005) cita que Mihaly esta influencia-
do por la epistemologia evolucionista (Popper, Bartley, Lo-

debe interiorizar todo el sistema que hace posi-
ble la creatividad, es decir, debe adaptarse al
domino particular y a las circunstancias de su
ambito (p. 68).

El planteamiento anterior ademas sera re-
forzado por Howard Gardner, quien siguiendo a
Csikszentmihalyi, sostendra que la inteligencia
no es una unidad, sino mas bien la coleccién de
ocho inteligencias diversas; donde la creatividad,
se entenderd como el uso convergente de esas in-
teligencias. Otro autor, que seguira esta linea de
pensamiento, es Edward de Bono (quien actual-
mente tiene un amplio impacto en textos peda-
gogicos y psicoldgicos) al incluir a la creatividad
como un elemento primordial dentro de su teoria
del pensamiento lateral.

Por otra parte, otra herencia que nos dejan los
estudios psicoldgicos respecto a la comprension
de la creatividad es la definicion de sus etapas.
Munetén (2009), al hacer una revision de varios
autores que han tratado este tema (desde Henri
Poincaré hasta el mismo Csikszentmihalyi), men-
ciona que por lo general se comprende que la
creatividad tiene cuatro fases: preparacion (mo-
mento de recoleccién de informacion y fase al
parecer frustrante), incubacién (momento de re-
flexion y que segun el autor llega al inconsciente
donde todo se acumula), iluminacién (momento
del insight) y verificacion (se lleva a cabo la res-
puesta).

Nuestro interés por mencionar este hecho,
es que en la mayoria de los autores que des-
criben estas fases, le dan bastante importancia
al dltimo paso, es decir a ese momento en que
se valora la creatividad a partir de su utilidad.?
Este hecho nos parece significativo, porque sera
fundamental para su aplicacion en otros ambitos
como el pedagégico o el laboral (del cual hablare-
mos mas adelante) y porque refuerza la idea de
su cuantificacion y de su individualidad.

renz y Campbell) y que por lo tanto abordara a la creatividad
desde la teoria de sistemas.

2. Por ejemplo, Csikszentmihalyi (1998) dice que mien-
tras el producto no sea validado podemos hablar de origi-
nalidad, pero no de creatividad. Menciona ademas que la
creatividad para ser aprobada debe pasar por un grupo de
personas especializadas que reconozcan su valor. Ante
esto, surgen obviamente las siguientes preguntas: quiénes
son esos valuadores? y ¢por qué deben evaluar este acto?
La respuesta que dan las fuentes se refieren a que la crea-
tividad se da en un ambito especifico, es decir, dentro de un
campo determinado (teérico o practico) y, por lo tanto, es
necesario que se valore su producto para juzgar su utilidad
en ese campo determinado.
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Ahora bien, nuestro objetivo al presentar este
marco epistémico es reiterar que no se ha desa-
rrollo y trabajado su concepciéon como un elemen-
to social y de transformacion de la realidad, sino
solo como una parte de la inteligencia humana y
como un acto volitivo de un sujeto creador. Es por
ello que desde nuestra perspectiva, y siguiendo
a Ferran (2006) y Hoyos (2012), esta situacion
se debe principalmente porque la creatividad no
ha sido un tema filoséfico para la tradicion occi-
dental y, por lo tanto, este desinterés ha provo-
cado que no se problematicen sus origenes.

Un ejemplo de lo anterior —y que para noso-
tros es fundamental aclarar— es que la palabra
creatividad se usa de forma sinonimica con los
términos crear, novedad o innovacion.® Sin em-
bargo, desde nuestra postura, consideramos
que es imprescindible eliminar esta igualdad, ya
que esto representa un obstaculo para su pro-
blematizacion; de ahi que a continuacion expon-
dremos sus diferencias.

La palabra crear encuentra su origen en el
término griego poiesis, que significa hacer sur-
gir algo de la nada.* Respecto a esto, nosotros
sostenemos que la creatividad no hace ser a
algo que no es y por lo tanto, no hace surgir algo
de la nada. De ahi que, nos apegamos mas a lo
que plantea el filésofo Ferran Saez Mateu (2006)
cuando menciona que «tanto en la tradicién ju-
deocristiana como en la grecolatina, la creativi-
dad se situa, por norma general, en el contexto
moralmente ambiguo de la transgresion [...] por-
que altera un “orden natural””» (p. 211). Es decir,
la creatividad, desde esta concepcion, es un ele-
mento de rompimiento entre lo normal-natural® y
no un acto metafisico.®

3. Esto sucede incluso en el diccionario de la RAE
(2016) que la presenta como «facultad de crear y capacidad
de creacion».

4. Platén (sf.) en su obra El banquete explica a la poiesis
como «toda causa que haga pasar cualquier cosa del no ser
al ser (p. 35), lo cual se entiende como la capacidad de
crear algo de la nada (propio de una divinidad).

5. Este autor menciona que «el origen mas remoto del
término creatividad se remonta a la raiz indoeuropea ker-,
que en latin dio lugar al término creatio. La misma raiz ex-
plica el origen de la diosa de la fecundidad agricola, Ceres
(de donde deriva cereal). El verbo “crecer” tiene el mismo
origen. La raiz alude, pues, al paso o transicion de algo pura-
mente embrionario a algo completo o consumado». (Ferran,
2006, p. 208)

6. No obstante, esta sinonimia entre creary creatividad
se repetirad a lo largo de la tradicion occidental y repercutira
en las perspectivas psicolégicas y estéticas que la aborda-
ran cientificamente en los siglos XIX y XX. Para una revision
mas especifica de como se ha desarrollado este término en
occidente, consultar el Capitulo VIII del libro Historia de seis
ideas de Wtadystaw Tatarkiewicz (2002).

Respecto a sus diferencias con la novedad
y la innovacion, aclaramos que la primera se re-
fiere a lo que se ha hecho o fabricado recien-
temente (RAE, 2016). Es decir, la novedad no
se relaciona con el proceso de elaboracion del
objeto o idea, sino a su estado final. Respecto a
la innovacién, esta se entiende como aquel acto
en que solamente se modifica o se altera algo ya
hecho (RAE, 2010).

Finalmente, lo que nos interesa puntualizar
con esta problematizacion sinonimica, es explicar
gue si bien la creacion, la novedad y la innovacion
si se relacionan con la creatividad, no son su ob-
jetivo ni su fin, ya que estas se relacionan con la
realidad de formas diferentes a la creatividad: el
crear hace surgir realidades, la novedad se enfo-
ca a la realidad existente y la innovacion solo la
modifica. Asimismo, el objetivo de presentar una
breve genealogia es manifestar que, a pesar de
ser un tema de relevancia actual, aun existen limi-
taciones, vacios y falacias respecto a su concep-
cion. Sin embargo, mas alla de comprender esta
situacion como un acto desfavorable, esto mismo
nos impulsa a participar en este didlogo inconclu-
so al proponer nuestra postura y sostener que la
creatividad es una capacidad de la subjetividad
que hace romper con la realidad y que por lo tan-
to, no es cuantificable, ni se puede reducir a una
sintesis que se representa por lo creado.

Creatividad y trabajo: una relacion mas alla
del arte y del ocio

Como lo hemos mencionado, los estudios res-
pecto a la creatividad en los dltimos anos han
sido prolificos. No obstante, reiteramos que es
necesario seguir dialogando sus alcances vy Ii-
mites. Por ejemplo, desde nuestra postura, de-
bemos reconocer que, si bien no estamos total-
mente de acuerdo con los estudios psicolégicos,
estamos conscientes que estos trabajos son
nuestras principales fuentes para poder plantear
una problematizacién respecto a este tema.

Por lo tanto, reconocemos que una de las ma-
yores aportaciones del estudio de la creatividad
desde la psicologia es establecer una relacién
entre la creatividad y la resolucién de proble-
mas.” Este principio es fundamental para no-

7. Teresa Huidobro (2004) cita que fue Dewey en 1910
en su libro How we think fue el primero en establecer esta
relacion. Lo cual sera retomado —cita esta autora— por la psi-
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sotros porque nos ayuda a construir una nueva
relacion entre creatividad, subjetividad y trabajo.

De ahi que nos interesa explicar que en los
Manuscritos econdémicos y filoséficos de 1844
(2010) Marx expone que el ser humano es el uni-
co animal que aun después de haber cubierto
sus necesidades sigue trabajando. Esta propo-
sicion sera fundamental para comprender tres
conceptos que desarrollara posteriormente: el
trabajo libre, la produccién verdadera y la vida
genérica del ser humano.

Es decir, el ser humano desde esta pers-
pectiva se puede comprender como un ser que
constantemente esta planteando y resolviendo
problemas esenciales y volitivos. Por lo tanto, al
considerar que la solucién de problemas tiene
una relacién con la creatividad, podemos argu-
mentar que esta se encuentra tanto en el acto
mismo de resolver problemas esenciales como en
el acto mismo del hacer libre. Comprender esta
situacién nos parece que es una parte esencial
en este trabajo, porque nos lleva a sustentar dos
proposiciones: primero, que la creatividad forma
parte del hacer humano en general y no solo en
determinados ambitos (como el arte) y segundo,
que la creatividad al ser parte de este hacer,
también esta relacionada a la enajenacioén, ya
que estara presente en la transformacion del tra-
bajo util en trabajo abstracto.

Para explicar mejor este ultimo punto, Marx
expone en los Grundrisse (2007) detalladamente
las diferencias entre valor de uso y valor de cam-
bio, y menciona como el capitalista no solo con-
trola y decide sobre la actividad productiva del
obrero, sino también sobre su capacidad crea-
dora: «El capitalista compra el control sobre ese
poder creador y hace que este poder se ocupe
de la produccion de mercancias para el cambio
durante determinado nuimero de horas». Ademas
Martin Nicolaus (citado en Marx, 2007) mencio-
na que Marx denomina explotacion a esta renun-
cia del obrero al control de su poder creador (pp.
XXVI-XXVII).

Por otra parte, Rubén Zapata (2011) explica
que el proceso de fetichizacion no solamente
implica un aspecto fisico sino también uno in-
telectual, ya que «el desarrollo de las fuerzas

cologia humanista de los anos 60, al relacionar a creatividad
con la autorrealizacién en autores como Abraham Maslow y
Carl Rogers. Esta relacion entre creatividad y resolucion de
problemas sera fundamental para comprender cémo este
concepto, posteriormente tendra una influencia en las teo-
rias, métodos y técnicas psicopedagégicas.

productivas esta sostenido principalmente por el
desarrollo en el nivel del conocimiento [...] Asi
que el valor hoy [...] tiene su fuente sobre todo
en la inteligencia y la imaginacion, en lo inmate-
rial (p. 18).

A partir de lo anterior, sostenemos que en el
capitalismo no solo la inteligencia, la imagina-
cion y el tiempo libre sirven para la reproduccion
del capital, sino también la creatividad (en tanto
fuente de resolucion de problemas) y que por lo
tanto, también esta presente en los cuatro tipos
de enajenacion del trabajo que menciona Marx.

Para explicar lo anterior, pondremos de ejem-
plo a las personas que trabajan en una fabrica,
ya que estas no solo estan vendiendo su fuerza
de trabajo, sino también su creatividad pues-
to que estan resolviendo problemas que no le
sirven a si mismos como individuos, pero si al
sistema de produccién. Esto, por lo tanto, hace
que se produzca un extranamiento entre lo que
resuelve mediante su creatividad y su resultado
(segundo modo de enajenacion).

Pero ademas al resolver problemas que no
son suyos, el trabajador aliena su creatividad
porque esta, ya no esta orientada a la produccion
libre sino al servicio de un objetivo externo (ter-
cer modo de enajenacion) y, consecuentemente,
entre mas resuelve problemas un trabajador den-
tro de una fabrica, mas se cosifica. Por lo que,
tanto su creatividad, como él mismo, se vuelven
mercancias (primer modo de enajenacion).

Por otra parte, esta relacion entre creatividad
y resolucién de problemas se manifiesta en la
clasificacion interna de los obreros, ya que estos
se jerarquizan segun su capacidad para resolver
problemas (diferencias entre obreros generales 'y
obreros calificados). Esto ademas producira que
su relacién con los otros trabajadores se enaje-
ne (cuarto modo de enajenacion), ya que dentro
del capitalismo se le propondra al obrero como
objetivo alienar mas su creatividad para que se le
llegue a considerar un mejor trabajador.

iAhora bien, hasta el momento hemos expli-
cado como la creatividad esta relacionada direc-
tamente con el trabajo y cémo se usa en nuestro
sistema de produccion. No obstante nos intere-
sa aclarar ademas, que esta relacion ha provo-
cado la existencia de dos creatividades:® una (til
y otra no dtil. Es decir, a partir de su aplicacion

8. Varios de los psicélogos de los cuales he hablado en
la primera parte hacen una diferenciacion entre creatividad
mayor (la que tiene resultados trascendentes dentro de un
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en el sistema de produccion y, reforzado por los
estudios psicolégicos que le dan prioridad a su
dltima fase verificable,® ahora tenemos dos tipos
de creatividad: una instrumental'® y otra relacio-
nada a la fantasia o a la imaginacion.

Para ejemplificar esto, retomamos el ejem-
plo de parrafos arriba respecto a los obreros en
una fabrica; en esa situacion el trabajo indus-
trializado explota una parte de la creatividad y
se desecha otra por concebirla como irracional
o fuera de la realidad. Sin embargo, es funda-
mental aclarar que dentro de este sistema, si
existe un lugar donde se deja actuar a la crea-
tividad desde su aspecto imaginativo: el campo
artistico. No obstante, en este caso sucedera lo
contrario de lo que sucede en la fabrica, es decir
a esta creatividad relacionada a la imaginacién
se le abstraera de su aspecto resolutivo de pro-
blemas sociales y se le reducira a solo resolver
problemas estéticos.

Ahora bien, explicar la relacién entre arte y
creatividad es un tema sumamente extenso y
que supera los horizontes de este texto, por lo
tanto solo mencionaremos que esta creatividad
imaginativa estd sustentada en una concepcion
alienada de lo que se entiende -y difunde— como
arte. De ahi que, esta creatividad imaginativa
sera explotada dentro del capitalismo actual
como fuente para la re-creacion de la industria
cultural.** Por ejemplo, al momento en que este
discurso promueve a la creatividad como un valor
individual (la idea de genio-artista), que la propo-
nen como un medio de desahogo personal (ocio)

campo de saber) y una creatividad menor, relacionada mas
con la cotidianeidad.

9. Sobre esta concepcién solo expondré tres ejemplos:
Francisco Menchén. (citado en Muneton, 2009) menciona
que la creatividad debe ser una aportacién o un avance
en alguna disciplina o a la vida (p. 4). José Antonio Marina
(2011) cita que la creatividad debe ser eficiente, porque si
no se cae en la extravagancia. Y Costa (2008) menciona
que: «El problema de la creatividad no es la capacidad de
producir cien ideas originales, sino saber cual es la mejor,
y aclara: «la creatividad tiene una base teérica o metodoldgi-
ca, operacional, que es intrinseco a su caracter productivo,
ligado a la economia» (p. 15).

10. En este trabajo este concepto se entiende segun
lo expuesto por Horkheimer en su obra Critica de la razén
instrumental (2002) donde cita que: «Mediante su identifica-
cién de conocimiento y ciencia el positivismo limita la inteli-
gencia a funciones que resultan necesarias para la organi-
zacién de un material ya tallado de acuerdo con el molde de
la cultura comercial ... [y aclara que] Si la teoria es reducida
a la condicion de mero instrumento, todos los medios teori-
cos para trascender la realidad se convierten en sinsentido
metafisico» (p. 152).

11. Este término lo comprendo desde la perspectiva de
Adorno y Horkheimer que desarrollan en su texto «Industria
cultural». En Dialéctica de la ilustracion, 1998, pp. 165-212.

0 a través de los discursos mercadolégicos (don-
de la creatividad es fundamental para crear ne-
cesidades, productos y servicios) y empresaria-
les (en los ultimos afnos han aparecido una gran
cantidad de fuentes —libros, revistas, paginas en
internet, etc.— dedicados al estudio y promocion
de la creatividad desde este enfoque).

Aunado a esto, solo mencionaremos que des-
de nuestra perspectiva el arte es una forma madu-
ra de la creatividad, porque es la consecucion de
instantes creativos que profundizan en el plantea-
miento y resolucién de problemas genéricos y no
individuales ni al servicio de la razén instrumen-
tal. Ademas sostenemos que es necesario replan-
tear nuestra relacion con el estudio del arte, ya
que seria fundamental considerar a la creatividad
como un criterio de analisis (como lo es el estilo,
la escuela o la iconografia); esto claro represen-
tarfa hacer una historia a contrapelo (Benjamin)
respecto a las metodologias existentes.

Finalmente, lo que nos interesa recapitular
con este apartado es explicar que la creatividad
desde esta tradicién occidental se ha comprendi-
do como un proceso disgregado, donde su origen
se reduce al ambito psicolégico, su objetivo al
campo artistico y su alcance al saber utilitario.
Por lo tanto, nuestro objetivo es proponer una
comprension de la creatividad a partir de la dia-
Iéctica con el objetivo de poder entenderla como
un elemento de la praxis y como un elemento de
la produccion verdadera que realiza el ser gené-
rico.

Creatividad, subjetividad e historia

Como lo mencionamos nuestro interés es com-
prender a la creatividad desde la dialéctica, pero
no desde la dialéctica hegeliana, sino desde la
dialéctica negativa propuesta por Theodor Ador-
no (1966/1989). Por lo tanto, para iniciar este
apartado, debemos aclarar que Adorno explica
que el proceso dialéctico entre tesis y antitesis
no termina en esta mediacién con la realidad,
en esta reconciliacion, que se representa con la
sintesis, sino que es fruto de la contradiccion
en constante cambio; de ahi que la sintesis no
sea identidad sino no-identidad; por lo tanto, la
dialéctica negativa es la conciencia consecuente
de la diferencia.

Ahora bien, Adorno explica que para desa-
rrollar esta dialéctica es necesario partir desde
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una critica a la ontologizacion de la historia. En
este sentido, expone entonces que es necesa-
rio partir de la comprension de que la historia
ha creado una relacion identitaria entre sujeto y
objeto y cita que la historia no es una totalidad
estructurada, sino un proceso dialéctico ininte-
rrumpido y discontinuo. Desde esta perspectiva,
la historia es vista como expresiéon de la praxis
humana acaecida por la interrelacion «entre los
hombres y la naturaleza, siendo su no-identidad
precisamente el motor de la historia» (Barahona,
2006, p. 230).

Sin embargo, es fundamental aclarar que
esta idea de historia, no proviene uUnicamente
de Adorno, sino que este se basa en la obra de
Walter Benjamin y por ello, Adorno parte de un
conocimiento no instrumental sino mimético, el
cual le ayudara a comprender como se condicio-
nan mutuamente (sujeto-objeto) y no como se re-
lacionan unicamente en su identidad; desde este
aspecto exige conocer tanto al objeto como al
sujeto como procesos historicos y sociales.

Benjamin parte de la negacién de la idea de
progreso en la historia y menciona que el histori-
cismo positivista detenta un discurso donde los
cambios histéricos son parte de un tiempo lineal
y que tiene como objetivo final de la humanidad
el desarrollo industrial. Por esto, para Benjamin,
es necesario re-conceptualizar a la historia des-
de una racionalizacién no instrumental, que con-
ciba, al tiempo histérico no como una categoria
abstracta sino como una realidad vivida. A partir
de esto, sustentara que la tarea de la historia no
sera remontarse al pasado en busca de momen-
tos especificos, sino leer en ellos la huella olvi-
dada o reprimida en el presente. Para este autor,
el pasado no es algo dado y estatico, sino que
a través de su escritura presente se manifiesta
como imagenes dialécticas.

Estas imagenes dialécticas cambian la per-
cepcion del presente, puesto que ya no lo ven
como simple transicion, sino como un instante
vivido, que reanima el pasado en tanto lucha y
sufrimiento, y al mismo tiempo provee al futuro
de esperanza, en tanto que no lo reduce a una
identidad. Esta concepcion de la historia esta ba-
sada en la ruptura de la temporalidad histérica,
en la aparicion de lo imprevisible, en la posibili-
dad de un orden distinto de las cosas, en una
esperanza que surja de una utopia que se vive.

Benjamin, desarrolla sus conceptos de tiem-
po homogéneo y vacio (el cual es el que esta

supeditado al progreso y a la dominacion) y de
tiempo actual «en el cual cada instante contie-
ne una posibilidad uUnica, una constelacion sin-
gular entre lo relativo y absoluto» (Lowy, 2002,
p. 139). El tiempo actual (Jetztzeit), por eso es
un tiempo lleno, porque en este se relnen dia-
Iécticamente pasado y presente. Es un tiempo
que devela la posibilidad de cambiar la realidad
y por eso es también un principio utépico —pero
no como ideal- sino como una apocatastasis de
una sociedad diferente.

A partir de lo anterior, nosotros sostenemos
que la creatividad establece una nueva relacion
con la realidad, porque se presenta como una
parte de este tiempo discontinuo y es una prac-
tica que no termina en una sintesis —que seria lo
creado— y que por lo mismo no es cuantificable
(como lo hacen los estudios psicolégicos). Des-
de nuestra perspectiva, la creatividad se com-
prende mas como un descubrimiento y al mismo
tiempo un reconocimiento de lo inaudito. Por eso
sostenemos que la creatividad es sugerencia, es
propuesta, es un reconocimiento y praxis del po-
der hacer del sujeto.

La creatividad en este sentido se relaciona
con el todavia-no-llegado-a-ser de Ernst Bloch
(1977) y por lo tanto la creatividad no es solu-
cion, sino posibilidad. Asimismo, al no tener mas
que el objetivo de potenciar el hacer humano, la
creatividad por lo tanto tampoco es una herra-
mienta util o no Util. La creatividad es potencia
humana porque se manifiesta en la praxis y no
solo en un ambito ya sea psicolédgico, educativo
o laboral. De ahi que la creatividad no esté al
servicio de la razén instrumental porque no tiene
mas que el objetivo de humanizar al sujeto, de
reconciliar la relacion entre sujeto-objeto.

Por consiguiente, la creatividad no es parte
de un continuum que busca repetir la realidad o
introducir en ella algo nuevo, sino de hacerla es-
tallar. La creatividad en su concepcion alienada
sirve al tiempo homogéneo y vacio, porque se
presenta bajo la careta de innovacion de objeti-
vos, productos y bienes de servicio que solo son
acumulativos, que tienen una idea fetichizada
del progreso y que son —contrariamente a lo que
pretenden— homogéneos. La creatividad por lo
tanto, se relaciona con el Jetztzeit, porque es ex-
plosiva y sirve para develar la posibilidad de cam-
biar la realidad. Es el insight donde el individuo
se comprende a si mismo como sujeto capaz de
poder cambiar su realidad.
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Infancia y creatividad: el impulso por
cambiar la realidad

Como lo mencionamos al inicio, Raoul Vaneigem
(2008) citaba que la infancia es la edad mas
plena, no porque se careciera de responsabili-
dades sino porque era el momento en que se
poseia una relacion diferente con el mundo, es
decir los ninos tienen una experiencia diferente
del mundo adulto) puesto que esta surge desde
su sensibilidad y busca satisfacer necesidades
especificas. En este sentido, Marcuse (1973) ci-
taba que «nuestro mundo no solo aparece en las
formas puras del tiempo y del espacio, sino asi-
mismo, y simultaneamente, como una totalidad
de cualidades sensuales» y mas adelante agrega
«y es justamente esta constitucion cualitativa,
elemental, inconsciente —0 mas bien precons-
ciente— del mundo de la experiencia, esta misma
experiencia primaria, la que debe cambiar radi-
calmente si es que el cambio social ha de ser un
cambio cualitativo radical» (pp. 74-75).

Es por ello que nosotros proponemos reflexio-
nar aun mas sobre las necesidades en la infan-
cia, ya que una falacia que recorre su concepcion
es que los ninos no tienen otro tipo de necesida-
des mas que las fisicas o las emocionales. Lo
cual consideramos es un error, ya que su misma
propensién por hacer preguntas respecto a su
realidad, es una muestra de sus necesidades
creativas. Es decir, los ninos preguntan con el
objetivo de satisfacer una necesidad por encon-
trar respuestas que los objetos por si solos no
las tienen.

Por eso, cuando un nifio pregunta ¢qué es
un caballo? o ¢squién es tal persona? no lo hace
buscando una identidad del objeto, es decir, no
busca conocer lo qué es un cuadripedo hipico
con caracteres especificos 0 un nombre como
tal, sino que las preguntas que haceny se hacen
los ninos tienen la finalidad de encontrar una res-
puesta que explique su relacion histérica (viva)
entre esos objetos con ellos mismos. Por lo tan-
to, los objetos para los nifos son experiencias
que conviven en su existencia, de ahi que sus
preguntas no tengan un sentido légico-adulto-
alienado porque no lo buscan.

Lamentablemente, las respuestas que se les
dan a los infantes, en su mayoria de los casos,
estan basadas en la enajenacion, es decir par-
ten de una educacion que actia como principio
de realidad (Marcuse, 1965) y donde esta obs-

curecida su sensibilidad y su experiencia creati-
va, ya que esas respuestas estan dadas por la
sociedad existente y por lo tanto su posibilidad
de transformacion esta delimitada por o en pro
de una realidad determinada (Marcuse, 1973, p.
83). Es por ello que Vaneigem (2008) decia que
nuestro sistema actual de produccién hace que
cada uno crezca reprimiendo su infancia hasta
que la agonia lo convenza de vivir como un adulto.

Ademas, esta situacion promueve en el nifo
un querer como voluntad de si mismo, como
identidad y esto hace que su hacer, desde ese
momento, no sea genérico, sino individual. Esta
educacion también busca ensenar al nino a com-
prender y a representar la realidad tal como es,
es decir, busca que el nino tenga un conocimien-
to objetivante e identitario y no un planteamien-
to de la realidad como mimesis y alegoria. Esto
mismo, hace que el nino no busque la dialéctica
negativa de la realidad y se limite a la reproduc-
cién de un principio de actuacion (Marcuse); de
ahi que el mundo enajenado —y adulto- insiste
constantemente en que el nino deba preguntar-
se por lo real y por lo que le sea necesario para
su actuaciéon en el mundo.

Sin embargo, no todo esta perdido, porque
como cita Vaneigem (2008) «La consciencia de
la creatividad aumenta contradictoriamente a
medida que se multiplican los intentos de re-
cuperacion a los que se entrega la sociedad de
consumo» (p. 228). Ademas, estar conscientes
de esta potencialidad de la creatividad nos lle-
vara al impulso creativo que va mas alla de la
novedad o la originalidad (propias del mundo fe-
tichizado) ya que se presenta como motor de la
transformacion de la realidad existente.

Y es por todo esto que urge comprender, en-
sefar y practicar a la creatividad desde la dia-
Iéctica, desde la negatividad y desde la filosofia
critica, para que sirva —como lo dice el epigrafe
inicial de este texto— para formular una teoria
que evidencie una teoria de la vulnerabilidad de
la dominacion, de la crisis de la dominacién y
como una expresion de nuestro antipoder (que
es la creatividad) y de nuestro ser genérico.

Desde nuestra perspectiva la creatividad nos
une como hacedores de una realidad que no es
finita, nos deja ver el mundo como alegoria, como
un todavia-no; nos da esperanza. De ahi que
nuestro objetivo con este texto haya sido promo-
ver una concepcion de la creatividad que parta
de su sociabilidad y contemple a la infancia como
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su momento monadolégico. Sin embargo, preten-
demos al mismo tiempo que sea una invitacion
para reflexionar, llevar a la praxis y a la formacion
de sujetos adultos que estén conscientes de su
poder creativo, con la finalidad de promover una
relacion diferente con sus actividades cotidianas
(trabajo) y que estén conscientes que su creati-
vidad es una capacidad de la subjetividad que
hace estallar la realidad, pues —como diria Benja-
min- la creatividad nos da el poder de escuchar
lo inaudito, de pensar lo imposible y de leer lo
que no se ha escrito, es decir nos da el poder
para hacer surgir un mundo diferente y posible.
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Introduccion

Este trabajo tiene como marco conceptual la Ar-
quitectoénica, segundo volumen de la coleccion
Politica de la Liberacién que el fil6sofo argenti-
no-mexicano Enrique Dussel inicié en 2007 con
Historia Mundial y Critica® y que, se espera, ter-
minara con un volumen intitulado Critica. Sobre
estas obras, la primera y la Ultima, basta decir
que responden respectivamente a la demanda
historiografica de «contar» el devenir de la hu-
manidad desde la perspectiva de los vencidos,
y a la necesidad de transformar el orden politico
vigente de la modernidad colonizadora; deman-
day necesidad entre las cuales se ubica la obra
que enmarca conceptualmente la reflexion que
se expone en este escrito, obra que en pala-
bras del mentado fil6sofo constituye un «rom-
pecabezas» (Dussel, 2009: 37) de categorias
cuya finalidad es el desarrollo de una ontologia
de la politica.

Ahora bien, aunque la empresa intelectual de
nuestro filésofo emprende principalmente el ana-
lisis del sistema de categorias fenoménicas de
la filosofia politica burguesa para deconstruir el

1. Para establecer una relacién preliminar con esta obra
inaugural de la Politica de la Liberacion se sugiere leer el ex-
celente articulo Historiografia, Eurocentrismo y Universalidad
en Enrique Dussel, (Pachén, 2012).

orden que instaur6é la modernidad colonizadora,
dicha deconstrucciéon no aborda exclusivamen-
te al pensamiento liberal®> pues dirige su anali-
sis también a las alternativas que no superaron
los diques de tal modernidad, alternativas entre
las que encontramos, en palabras de Dussel, al
marxismo estandar, al socialismo real y al anar-
quismo?® de izquierda.

En este sentido, por lo anteriormente dicho,
y como contribucion al esfuerzo por una ciuda-
dania creativa que enfrente el individualismo, la
estadolatria, la idealizacion del mercado y la po-
litica como ejercicio de dominacion, se expone
en las lineas que siguen una interpretacion de la
Deconstruccion de la Izquierda en la Politica de la

2. Por pensamiento liberal ha de entenderse, en senti-
do amplio, el pensamiento correspondiente a la filosofia po-
litica burguesa; esta aclaracion cobra sentido en la medida
en que en la Arquitectonica constantemente el autor matiza
diferentes perspectivas teéricas que tienen seno en esta
filosofia con denominaciones como conservadurismo, libe-
ralismo, neoconservadurismo, neoliberalismo; denominacio-
nes que a su vez adjetiva con otras como tradicional, parla-
mentarista, reformista, etc. Pensamiento liberal se refiere
entonces al pensamiento que por antonomasia identifica a
la filosofia burguesa en cualquiera de sus variantes.

3. En algunos apartados de este ensayo —incluyendo el
titulo— por el término anarquismo se identifica tacitamente
a un movimiento variopinto de izquierda, y en otras lineas
se explicita con la denominacién anarquismo de izquierda,
siguiendo la terminologia de la Arquitéctonica, la existencia
de un movimiento diferente de aquel que entroniza el libre
mercado y que es sefalado por Dussel como anarquismo
de derecha.
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Liberacion de Enrique Dussel a través de las prin-
cipales categorias de la Arquitectonica, a saber:
A. Nivel de la Accién Estratégica; B. Nivel Politico
Institucional; C. Nivel de los Principios Implicitos
Fundamentales.

A. Deconstruccion de la izquierda en los
niveles arquitectonicos

El problema de la izquierda es que no tiene
puta idea del mundo en el que vive.
JOSE SARAMAGO

En el nivel de la accion estratégica

En este nivel Dussel establece el analisis de
los siguientes, a su juicio, equivocos concep-
tuales, politicos e histéricos de la izquierda en
materia de accion politico-estratégica, a saber:
el caracter metafisico que reviste al economi-
cismo y a la confianza en el proletario como
sujeto revolucionario, la «estadolatria» de la
lucha politica del marxismo estandar, la diso-
lucién del Estado que enarbola el anarquismo
y la teorizacion desmesurada alrededor de los
términos infraestructura y superestructura, que
para nuestro filosofo son apenas metaforas
«sin intencion teérica» (Dussel, 2009: 168) en
Marx. En este orden de ideas, las siguientes
lineas desarrollan sintéticamente el analisis ex-
puesto por Dussel.

Para empezar, sobre el economicismo se-
nala que el marxismo estandar transfirié el
concepto Ley, propio de las ciencias natura-
les, a la comprensién del devenir histérico de
la humanidad, estableciendo como ineluctable
la superacion del capitalismo por el socialis-
mo en razén de supuestas leyes econdémicas.
Trasferencia frente a la cual plantea la siguien-
te pregunta «;Para qué entonces la accion
politica si el triunfo estaba ya garantizado,
como que el sol sale cada manana?» (Dussel,
2009:32).

En cuanto a la identificacion del Estado como
objeto consustancial de la politica senala el ca-
racter falaz y reduccionista que determina a la
Accion Estratégica en el marxismo estandar,
falacia contra la cual se alzaron teéricos como
Gramsci —marxista de otro cuno— y Foucault,
quienes identificaron la politica con la dinamica
de poder de micro-instituciones que desbordan
al Estado y estan ancladas a la sociedad y a sus

agentes en general.* Otro alzamiento a la falacia
enunciada proviene del anarquismo, postura que
acertadamente arremete contra la «férmula» re-
volucionaria de la «toma del poder del Estado»,
cayendo sin embargo en otro reduccionismo me-
diante el cual se soslaya la importancia del Esta-
do al identificar exclusivamente la politica con la
aniquilacion de éste.

Frente a la consideracion del proletariado
como el sujeto histérico por antonomasia de la
revolucion, llama la atencién Dussel a la izquier-
da al cuestionar esta concepcion que convierte
a la clase obrera en una sustancia metafisica,
olvidando que existen otros sujetos mas alla del
proletariado que también luchan por la liberacién
politica.

La comprension de lo politico para la empre-
sa de la Liberacion encuentra en Ernesto Laclau
un tedrico de primer orden por su critica al dog-
matismo de izquierda del marxismo estandar,
particularmente por su cuestionamiento al anqui-
losamiento conceptual que representa el econo-
micismo; incurriendo, sin embargo, en equivocos
al no diferenciar entre las falacias del marxismo
estandar y la obra de Marx, por ejemplo: dicho
marxismo presenta al mercado como un orden
autorregulado que determina la competencia
entre los actores econémicos, cuando desde la
perspectiva de Marx el mercado aparece como
un automatismo externo a la sociedad como
consecuencia del individualismo en el que caen
los actores econémicos, dicho de otro modo: el
mercado no esta determinado por leyes externas
a la voluntad y posibilidades de los actores eco-
némicos.

En este sentido, el economicismo constituye
un disolvente tedrico de lo politico al plantear
como légico y necesario en la lucha revoluciona-
ria el mero cambio del modo de produccién capi-
talista; en cambio, desde una perspectiva ajena
a dicho disolvente la lucha revolucionaria implica
concebir lo politico como algo que desborda la
prescripcion de las formulas econdémicas y se
ocupa del discernimiento de las contingencias
que definen a las sociedades para definir en
consecuencia las estrategias que llevarian a su
transformacion.

4. Aqui es muy importante senalar que Dussel no se
percata del eslabén tedrico que tienden, entre estas dos
categorias, las propuestas de Foucault y Gramsci al plan-
tear respectivamente los conceptos Micro-Institucion y Es-
tado Ampliado. Dicho eslabonamiento sera justificado en el
apartado enunciado.
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Desde la perspectiva de Laclau el pensamien-
to de Gramsci posibilité la superacion de la te-
sis Lucha de Clases entre Burguesia-Proletariado,
tesis del marxismo clasico, pese a que su obra
sigue siendo rehén del principio por el cual se
considera que esta Ultima clase social es porta-
dora de la «misién» ontolégica de refundar el or-
den social. En este sentido, el marxista italiano
asesto, pese a si mismo, un golpe contra la Dic-
tadura del Proletariado, en favor de la pluralidad
historica de los sujetos.

En este orden de ideas la lucha contra el li-
beralismo, contra la burguesia, implica entonces
la hegemonia que logren los actores politicos a
través de la estrategia del consenso intersub-
jetivo, estrategia que va mas alla de la simple
alianza entre quienes comparten presupuestos
ideolégicos afines y establecen acuerdos forma-
les, puesto que implica el reconocimiento entre
actores politicos que representan diferentes
subjetividades.

Ahora, desde la perspectiva gramsciana la
hegemonia representa la legitimacion del gobier-
no de una clase social a partir del consenso al-
canzado por la mayoria de sus actores politicos,
legitimacion que dista sustancialmente de la
dominacién de impronta weberiana® y la unifor-
midad ideolégica del marxismo estandar, yendo
ademas mas alla del mero acuerdo racional-dis-
cursivo de corte habermasiano.

En lo que respecta a las categorias infraes-
tructura y superestructura, tan caras al marxis-
mo estandar, éstas no reflejan el pensamiento
dialéctico de Marx, pues yuxtaponen conceptos
como produccién, consumo, distribucién, capital
y Estado en una relacion de subordinacion de lo
politico (lo superestructural) a lo econémico (lo
infraestructural). En este sentido, dichas catego-
rias constituyen en la obra de Marx metaforas
sin pretension tedrica.

En definitiva, la izquierda debe asimilar el pro-
ceso histérico que entre 1917 y 1989 determind
el curso del denominado socialismo real en la
entonces Unién Soviética, proceso por el cual
se constata con creces los estragos sociales
y politicos de un economicismo metafisico que
tradujo como revolucion socialista el retraso de
un porcentaje considerable de la humanidad a
causa del burocratismo igualitarista y el despo-

5. «Por dominacién debe entenderse la probabilidad de
encontrar obediencia a un mandato de determinado conteni-
do entre personas dadas» (Weber, 2012: 43).

tismo “politico” de un Estado fisgén y pretendida-
mente proletario cuyo gran mérito fue abortar la
politica en funcién de una economia estatizada
y la concentracion del poder en un partido Unico,
dicho de otro modo: el economicismo metafisico
desvirtué el proyecto socialista deslegitimando-
se al perder progresivamente la hegemonia que
lograron los soviets® cuando el siglo XX apenas
despuntaba.

En el nivel politico institucional

En el segundo nivel de la Arquitectonica Dussel
establece el analisis de los equivocos de la iz-
quierda en torno a las instituciones que determi-
nan el orden politico; de este modo las conside-
raciones que expone versan sobre los siguientes
temas: la co-determinacion de las esferas mate-
rial (lo econémico), formal (lo politico) y de facti-
bilidad institucional en funcién de la produccion
y acrecentamiento de la vida (dltima instancia de
un nuevo orden ontolégico-politico); los reduccio-
nismos que se extienden en el denso entramado
de las teorias que orbitan en rededor de la ra-
zOn discursivo-politica, el marxismo estandar y
los postulados anarquistas; las consecuencias
del individualismo metafisico del liberalismo en
la relacion libertad-justicia; la funcion de los
«micro-sistemas politicos diseminados en todo
el cuerpo social y politico» (Dussel, 2009: 249),
del ejército y la religion —elementos denostados
por la izquierda tradicional-, del mercado y, so-
bre todo, del Estado. A continuacién las conside-
raciones enunciadas.

Entre lo econémico y lo politico no existe una
dltima instancia que imponga un orden entre las
esferas material (lo econémico) y formal (lo poli-
tico), de ser asi no existiria forma de superar los
reduccionismos del economicismo y el politicis-
mo. Ahora bien, la relacion entre ambas esferas
implica la existencia de otra, la esfera de facti-
bilidad institucional para posibilitar la realizacion
empirica de proyectos de sociedad diferentes a

6. La exhortacion de Dussel a la izquierda para que asi-
mile el proceso del socialismo real brinda la apariencia de
un «examen de conciencia» que la izquierda liberacionista
hace tras una especie de introspeccién que la lleva a asimi-
lar los errores y horrores acontecidos en la Unién Soviética,
examen que renovaria el animo revolucionario y el estableci-
miento de nuevas categorias de analisis y nuevas formas de
lucha... Ahora, tanto el «examen de conciencia» como la ex-
hortaciéon estarian bien si no se obviara la critica que desde
la orilla anarquista se hiciera cuando la revolucién leninista
era apenas incipiente, en plena ebullicién, y no hacia el final
del trégico experimento soviético como lo hace Dussel entre
otros revisionistas. Cfr. Lehnning, A. (2008)
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la liberal” y a la que impuso el socialismo real.
Desde esta perspectiva las tres esferas son
co-determinantes y necesarias en el disefio y
construccién de sociedades alternativas a la del
orden vigente, entendiéndose en consecuencia
gue ninguna se basta a si misma o es suficiente
en si como lo senalan las propuestas de Arent,
Rawls o Habermas que ponen el acento en la
esfera formal, o a la manera del marxismo es-
tandar cuyo énfasis esta hecho sobre la esfera
material.

En este sentido, pese a la diferencia de acen-
to o énfasis, el marxismo estandar comulga con
el liberalismo al minimizar como éste lo politico,
el primero amparandose en un economicismo
metafisico que convierte la politica en mera ad-
ministracién de la comunidad, y el segundo al
propender por un individualismo, también meta-
fisico, que exalta las libertades individuales en
desmedro de la comunidad.

Asilas cosas, la relacioén entre Libertad (lo for-
mal) y Justicia (lo material) que han establecido
tanto el liberalismo como el marxismo estandar
incurre en la falacia del falso dilema al plantear
el primero la preeminencia de la libertad sobre
la justicia, y el segundo el de la justicia sobre la
libertad. En este sentido, la relacién sefalada no
es de caracter dilematico sino dicotémico, pues-
to que como

Ya hemos insistido demasiado en que hay que
articular lo diverso y necesario simultaneamen-
te en la complejidad para alcanzar lo suficiente:
la fundacion de la libertad (condicién absoluta
de la legitimidad y de la «pretension politica de
justicia») es tan necesaria como la erradicacion
de la pobreza o la injusticia ecolégica, econémi-
ca y cultural (lo material). (Dussel, 2009: 218).

En este orden de ideas la Politica de la Li-
beracién propende porque el campo econdémico
cumpla, mediante el ejercicio que le delega la co-

7. Como se ha advertido, la Arquitecténica de la Politica
de la Liberacién pretende construir una Critica de la Filo-
sofia Politica que complemente la Critica de la Economia
Politica que formulé Marx en su lucha contra el orden bur-
gués, pretension en la que no sélo se ocupa de la critica al
liberalismo y la deconstruccion del marxismo estandar y el
socialismo real, sino del avance del neoliberalismo y el reto
del neoconservadurismo, entre otras formas que Dussel
califica como formas de fetichizacion que encuentran eco
incluso en los postulados anarquistas y en las corrientes
que convergen en la tradicion discursiva de la filosofia politi-
ca, cuestionadas por nuestro fild6sofo como interpretaciones
reductivas de lo politico.

munidad politica a través de la Accion Estratégi-
ca y las instituciones politicas, con las maximas
exigencias materiales (0 de contenido), a saber:
la felicidad comun de todos los miembros de la
comunidad politica y la reproduccién y acrecen-
tamiento de la vida humana en comunidad. Esta
propension no encuentra eco en otras filoso-
fias politicas como las de Carl Schmitt, Hannah
Arendt, John Rawls o Jurgen Habermas en las
que la relacion de co-determinacion entre lo po-
Iitico, lo econémico y lo institucional no es abor-
dado, y alin menos en las propuestas como las
de Friedrich Hayek y Robert Nozick (anarquismo
de derecha) en las que lo politico se disuelve en
funcién de un mercado sacralizado.

En cuanto al podery el trabajo, instancias fun-
damentales de los campos politico y econémico,
es necesario comprender que ninguna de las dos
tiene preeminencia sobre la otra, puesto que las
dos responden a la produccién y reproduccion de
la vida, ultima instancia que tiene en la cultura su
totalidad estructural (totalidad en tanto subsume
los campos politico y econdmico, entre una infini-
dad de campos como el ecoldgico, el técnico, el
cientifico, etc.). En este sentido, la cultura consti-
tuye la dltima instancia material de la vida.

El Estado representa por su parte, en este
juego de lo formal-material, a la institucion po-
litica con mayor grado de complejidad funcional
pues en él deben converger la democracia, la
responsabilidad de garantizar y reproducir la vida
de todos los ciudadanos y la administracion o
gobierno de la comunidad politica, dicho de otro
modo: en el Estado deben armonizarse las fun-
ciones de las esferas formal (democracia), ma-
terial (reproduccion de la vida) e institucional (de
factibilidad) para hacer viable los principios de
la democracia y la posibilidad de vida digna. En
este orden de ideas, entre la revolucion del pro-
letariado para tomarse el Estado y la destruccién
de éste que propugna el anarquismo8 debe abrir-

8. En su monumental obra quiere Dussel remozar la in-
terpretacion de la obra de Marx con arreglo a las demandas
de la periferia postcolonial, empresa admirable que olvida
sin embargo que la resistencia por la liberacién es poliédrica
o cuando minimo ambidextra... el anarquismo, por ejemplo,
ha dado lugar a nuevos planteamientos, a guisa de ejemplo:
El postanarquismo explicado a mi abuela, autor Michel Onfray
(en: <https://www.youtube.com/watch?v=FyYBoju7TIY>),
propuesta que ha merecido una critica mordaz dentro y fue-
ra del variopinto sector del anarquismo (Cfr. Critica Integral a
Michel Onfray, autor Nicolas Mords, en: <http://www.enemi-
gosdelestado.com/critica-integral-a-michel-onfray/>), pero
que no deja de representar una propuesta discernible. Otro
anarquista, considerado como uno de los pensadores vivos
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se espacio su transformacion para convertirlo en
la institucion mas importante a la hora de fijar
las mediciones que hagan factible la vida en el
marco de la dignidad y la justicia.

La Politica de la Liberacién entonces defiende
la tesis de la transformacion del Estado frente
a las que plantean la revolucién para tomarse
su poder o de su destruccién como lo plantea
el anarquismo. A propoésito vale anotar que la
transformacién del Estado procura su refunda-
cion ontolégica al deconstruir concepciones del
Estado que lo definen con arreglo al ejercicio de
la dominacién. En consecuencia es importante
comprender como lo advirtiera Michel Foucault,
que esta institucion politica no constituye la uni-
ca institucién en el cuerpo social.

En consecuencia una Politica de la Liberacion
debe superar la estadolatria del marxismo estan-
dar sin caer en el antiestatismo del anarquismo,
superacion que requiere de otras transformacio-
nes de la izquierda respecto otras determinacio-
nes materiales o de contenido, e institucionales
o de factibilidad: entre las primeras se encuen-
tra la religion,® tema que el marxismo estandar
y la izquierda eurocéntrica en general no pudo
asimilar como consecuencia del racionalismo po-
sitivista que permanece latente en el trasfondo
de sus presupuestos tedricos, pero importante
como narrativa para el imaginario popular de la
comunidad politica; entre las segundas, es im-
portante que la izquierda comprenda que el ejér-
cito no constituye per se una institucion reaccio-
naria o corrompida, pues aunque postulados?®®

mas influyentes en el mundo, es Noam Chomsky, de quien
se conoce bastante sus contribuciones a la linglistica y al
activismo politico contra la politica radical estadounidense,
mas de quien poco se conoce a través de la prensa interna-
cional su filiacién con los conceptos del anarcosindicalismo,
ver al respecto: El anarquismo segin Noam Chomsky (Gon-
zélez, 2012).

9. Desde la perspectiva dusseliana el tema de la re-
ligién reviste un significado especial en un proceso de re-
fundacién ontolégico-politica, la razén: narrativas como la
Teologia de la Liberacién representan una justificacion de
la existencia para pueblos como el latinoamericano, signi-
ficado especial que con razén sehala el tedlogo Dussel en
su critica a la incapacidad del marxismo estandar para com-
prender la importancia de la religién a causa de un raciona-
lismo positivista eurocéntrico, incapacidad que al respec-
to parece tener él mismo respecto a algunos sectores del
anarquismo, pues practicamente todo lo reduce al legado de
Bakunin y en consecuencia al ateismo militante de su obra
Dios y el Estado, desconociendo, por ejemplo, la produccion
tedrica y la apuesta politica de anarquistas como Ledn Tols-
toi y Simone Weil.

10. Importantes como ideal regulativo para el devenir
de una sociedad que propenda por la afirmacién de la vida
como instancia ontolégico-politica fundamental.

como el de la paz perpetua (de origen kantiano)
exijan su anulacién, es necesario considerar
que su desmonte no puede ser inmediato sino
progresivo. Ademas, porque la naturaleza del
ejército desde la perspectiva de la Politica de la
Liberacion es el de una institucién que defiende
a la comunidad politica en el marco de posibles
guerras defensivas.

En el nivel de los principios implicitos
fundamentales

El tercer nivel de la Arquitectonica brinda la opor-
tunidad a Dussel de ultimar la exposicion de lo
que en su criterio representa las condiciones mi-
nimas, necesarias y suficientes de la propuesta
transontolégica de la Politica de la Liberacion.
Respecto a los equivocos de la izquierda su
andlisis aborda las siguientes tematicas: inter-
pretaciones reductivas del marxismo estandar
y del anarquismo bakuninista en torno a la co-
determinacién que configuran los principios ma-
terial, formal y de factibilidad, interpretaciones
cuyas tesis ponen respectivamente el acento en
el principio material y el principio de factibilidad;
el caracter utépico de sus teorias politicas fren-
te a los postulados o ilusiones trascendentales
que representan el comunismo y la disolucion
del Estado; el individualismo metafisico del anar-
quismo y la inversién ontolégica del poder poli-
tico o fetichizacion de la potestas del marxismo
referido al obviar las exigencias normativas en la
instauracion legitima de un Estado Democratico.
Las consideraciones enunciadas en el analisis
son del siguiente tenor.

La Arquitectonica senala la importancia de
superar el escepticismo que ha sacudido a la fi-
losofia politica desde la caida del socialismo real
—de extirpe marxista leninista— en 1989, afir-
mando, contra la desazén que ha infligido el pen-
samiento posmoderno, la importancia y urgencia
de las reglas o principios fundamentales sin las
cuales los sistema sociales serian inviables si
soslayaran la importancia de lo normativo en la
dinamica de los actores sociales, sus acciones
estratégicas e instituciones politicas, dicho de
otra manera: «los principios [...] se sitian como
un a priori ontolégico debajo de los constitutivos
mismos del poder, en todos los momentos de
su despliegue...» (Dussel, 2009: 348). En este
sentido, comprendiendo la naturaleza implicita
de los principios en la accién politica, su impor-
tancia y la necesidad de explicitarlos de cara a la
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formacion de una conciencia normativa que posi-
bilite la Liberacion de los pueblos expoliados por
el Ego Domino, es posible comprender su des-
pliegue en la Arquitectonica.

En este orden de ideas, es importante se-
nalar los siguientes presupuestos tedricos: 1.
Son tres los principios implicitos: el Material, el
Formal-Democratico y el de Factibilidad Estraté-
gica; 2. Su comprension demanda «diferenciar
claramente los principios éticos de los politicos
(...) y éstos de los postulados politicos.» (Dus-
sel, 2009, 357); enfatizando a su vez que «Los
principios éticos son subsumidos en todas las
acciones e instituciones politicas, pero bajo las
exigencias de obligaciones politicas.» (Dussel,
2009: 377).

Sobre estos presupuestos teéricos vale la
pena precisar su naturaleza, a saber: el Principio
Material es la regla constitutiva de la politica al
orientar las acciones y las instituciones de la co-
munidad politica hacia la produccion, reproduc-
cién y mantenimiento de la vida, condicién que
le implica cuidar «la carnalidad real y concreta de
cada sujeto» (Dussel, 2009: 395) como expre-
sion del ambito trascendental de lo ético en la
politica, pues como «principio material de la po-
litica es semejante al principio ético (en aquello
del respeto absoluto a la vida humana y a su de-
sarrollo)» (Dussel, 2009: 392). Ahora, la relacion
de diferencia en torno a este principio entre lo
ético y lo politico estriba en que la primera varia-
ble de esta relacion se pregunta por la validez de
las acciones que re-producen la vida con arreglo
a formulaciones abstractas mientras lo politico
propende por la legitimidad de dichas acciones
con arreglo a la legitimidad de los actores y las
mediaciones institucionales.

En cuanto al Principio Material-Democratico
debe comprenderse que es la regla que constitu-
ye y alienta el sistema coercitivo (monopolio de
la potestas) de las instituciones, fundamentando
normativamente lo que obliga a los sujetos de
la comunidad politica y estableciendo razones
de simetria entre éstos de manera publica y a
través del consenso social. La coercién institu-
cional es legitima siempre y cuando sea produc-
to del reconocimiento que la comunidad politica
otorgue a la mayoria de sus actores que hayan
conquistado la hegemonia tras los procesos de
deliberacion; coercidén que «obliga» a respetar las
normas e instituciones dispuestas para producir,
reproducir y mantener la vida, sin soslayar el de-

recho de las minorias a conquistar la hegemonia
legitima, y la posibilidad de renovar las mediacio-
nes institucionales que fetichicen la potestas en
menos cabo de la potencia.

Respecto al Principio de Factibilidad Estra-
tégica puede afirmarse que constituye la regla
mediante la cual quienes detentan la potestas,
como poder delegado por la comunidad politi-
ca, gobiernan administrando los recursos ne-
cesarios para mantener y mejorar la vida de
todos.

El Principio de Factibilidad Estratégica ade-
mas se ocupa de maniobrar entre la necesidad
material de producir y reproducir la vida, las im-
posibilidades empiricas que le amenazan y las
exigencias normativas que le demandan su cum-
plimiento.

Ahora bien, tal como se ha advertido en los
apartes que han abordado las determinaciones
de la Accion Estratégica y del Nivel Politico Ins-
titucional es importante senalar que no existe
relacién de preeminencia o yuxtaposicion entre
los principios material, formal y de factibilidad,
puesto que la Politica de la Liberacion implica
la co-determinacion, sin dltima instancia, entre
éstos, la razon: superar las interpretaciones re-
ductivas en la politica, interpretaciones que res-
pecto al nivel de los principios de la normatividad
politica se sintetizan en los economicismos, los
formalismos y los decisionismos.

El primero, representativo del neoliberalismo
que propugna el Mercado Total, y del marxismo
estandar que defiende la Planificacion Total de la
economia, colocando asi, cada uno, el acento en
el principio material; el segundo representativo
del liberalismo, el contractualismo, la ética del
discurso y la teoria del derecho habermasiana
cuyo comun denominador fija al principio formal
como el mas importante; el tercero representa-
tivo por su parte de los planteamientos tedricos
como el de Maquiavelo, Henrry Kissinger, Carl
Schmitt o Ernesto Laclau, quienes subrayan el
principio de factibilidad como el mas importante,
al fijar respectivamente su atencién en torno a
la accion estratégica, la politica como mero in-
terés, la decision en el estado de excepcién y la
lucha por la hegemonia. Ahora, el decisionismo
también compromete al anarquismo de izquier-
da y derecha, en cuanto propende por la des-
truccion de las mediaciones institucionales y en
consecuencia por la anulacién del principio de
factibilidad.
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Esta disquisicion que la Politica de la Libera-
cién hace respecto al nivel de los principios de
la normatividad politica le obliga a dialogar con
planteamientos como el Hans Jonas quien en El
Principio de la Responsabilidad plantea una fun-
damentacion ontolégica desde el ser que abo-
ga por una ética teleoldgica donde la tecnologia
aparece como el mayor peligro para la preserva-
cion de la vida, consideracion frente a la cual la
Arquitectonica constituye una politica que intenta
en cambio una fundamentacion transontolégica
desde la realidad viviente (no desde el ser), sub-
sumiendo una ética donde la vida humana pone
los fines a la accion, contra la l6égica de la tasa
de ganancia desmesurada del capitalismo, el
verdadero peligro. (Dussel, 2009: 509).

Ademas del dialogo en mencién, la Politica
de la Liberacion debe pasar por la critica de-
constructiva el caracter utopico de las teorias
de izquierda frente a los postulados o «ilusiones
trascendentales» que representan tesis como
la instauracién del comunismo y la disolucién
del Estado, puesto que los dos planteamientos,
marxista y anarquista (bakuninista) constituyen
apenas formulaciones teéricas consistentes 16-
gicamente pero inviables empiricamente, dicho
de otro modo: constituyen postulados, ilusiones
trascendentales o utopias, cuya unica funcion
politica es proveer criterios de orientacién para
la comunidad politica en su lucha por la produc-
cién y acrecentamiento de la instancia funda-
mental: la vida.

Es importante también comprender que «el
principio es exigencia normativa pero no una
descripcién conceptual con contenido» (Dussel,
2009: 437) y que en consecuencia la fundamen-
tacion transontolégica de la Politica de la Libe-
raciobn no esgrime una receta con pretension
universalista como alternativa a la democracia
liberal y a las ilusiones trascendentales que han
pretendido transformarla desde la izquierda, o
remozarla desde algunos de los modelos que,
por ejemplo, expone David Held en Modelos de
Democracia. Asi, la refundacién transontolégica
propuesta critica con vehemencia a la demo-
cracia liberal, mas reconoce que es importante
«transformar las formas de gobierno articulando
una democracia representativa con una demo-
cracia participativa»'* (Dussel, 2009: 433), com-

11. Al respecto anota Dussel que la transformacion del
orden vigente, o mejor, la Liberacion politica exige creativi-
dad politica de acuerdo a las condiciones concretas de la

prendiendo también que en algunos momentos
histéricos excepcionales, otras formas de gobier-
no —monarquica, dictadura, populismo, etc.—,
son justificadas hic et nunc (aqui'y ahora) sin que
per se representen la mejor opcion.

Luego, la defensa de una democracia en la
que la legitimidad y la factibilidad determinen
la accién de un gobierno que obedezca a la
potencia de la comunidad politica en el ejer-
cicio de la potestas, implica comprender las
relaciones potestas-ley, autoridad-liderazgo. En
este sentido, es importante comprender que la
fuente del poder politico es la potencia, y que
en consecuencia ésta determina a la potestas
u orden institucional; mas ésta ultima «no esta
obligada por ninguna ley, porque es la fuente
de todas las leyes, y, por ello, por ser fruto del
comun acuerdo libre y auténomo, deben todos
los miembros de la comunidad obedecerla»
(Dussel, 2009: 400). En cuanto a la relacion
autoridad y liderazgo es de saberse que ningu-
na individualidad solipsista puede ser causa
legitima de un orden politico basado en el con-
senso de la comunidad; lo contrario seria caer
en el individualismo metafisico del liberalismo
y del anarquismo de izquierda (Bakunin)*? o de
derecha (Robert Nozick).

La fundamentacién transontolégica en las
comunidades politicas de los pueblos postco-
loniales implicaria entonces el principio formal
discursivo-racional, sin fijarlo, como se ha ad-
vertido, como ultima instancia de la politica, en
la medida que constituye el procedimiento para
establecer decisiones entre los actores poli-
ticos o ciudadanos en torno a las acciones e
instituciones que regulan el orden social; como
principio democratico promueve asi la virtud
necesaria para establecer un Estado de demo-
cracia que fundamente el Estado de derecho.
De este modo, la participacién de los actores
politicos —desde el barrio hasta la complejidad

comunidad politica, por ejemplo «Un Estado pluri-cultural,
pluri-étnico, plurireligioso en un mismo territorio (puesto
que) en nuestra época, no puede pensarse en abstracto
una forma de gobierno como la mejor universalmente (...) se
trata de un idealismo falto de realismo histérico y politico»
(Dussel, 2009: 432).

12. Frente a la conjuncién democracia representativa-
democracia participativa- creatividad politica con arreglo a
las condiciones concretas de X 6 Y comunidad politica, es
menester senalar decididamente que para Dussel la demo-
cracia directa propuesta por Bakunin no representa mas
que otra ilusién trascendental o postulado que parte de un
presupuesto irracional como el de presuponer la perfeccion
moral de los ciudadanos.
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del Estado—, reviste de legitimidad la potestas
e impulsa la eficiencia en la administracion de
lo publico de parte de quienes han sido «man-
dados» a obedecer como representantes de la
voluntad general.

El binomio legitimidad-eficiencia pasa de este
modo por el principio formal enunciado, mas
como se ha insistido la democracia no se redu-
ce a él pues implica los principios material y de
factibilidad en el manejo de los recursos finitos
y necesarios para la produccion de la vida y la
gobernabilidad desde las mediaciones institucio-
nales. La codeterminacion de los tres principios
posibilitaria asi la instauracién de un Estado de-
mocratico en el que la accion de gobierno ad-
ministra no sélo los recursos necesarios para
la vida, sino las acciones de quienes gobiernan
para compensar las equivocaciones inherentes a
la incertidumbre que signa a las decisiones po-
liticas, afirmar los aciertos y establecer decisio-
nes para el largo plazo.

Vista asi la res-publica, la pretensién de jus-
ticia del campo politico subsume la pretensién
de bondad de la ética, configurando las condi-
ciones necesarias y suficientes para superar
el legalismo kantiano y promover el consenso
como exigencia normativa intersubjetiva entre
los actores politicos a partir de su conviccioén
interior respecto a la importancia y necesidad
de la normatividad politica, las mediaciones ins-
titucionales y el compromiso colectivo (intersub-
jetivo) que representa el poder de la voluntad
por la vida.

La refundacion de la politica vista desde esta
perspectiva si bien exige una confrontacion con
el elitismo de derecha (como el propugnan Sch-
mitt y Weber al reducir la politica al esquema

amigo-enemigo, en el primero; y aun mero ejerci-
cio de dominacion, en el segundo), exige de so-
bremanera un aprendizaje de la izquierda respec-
to a la corrupcion ontolégico-politica en la que
han incurrido los «vanguardismos, comité centra-
les, dictaduras del proletariado, (y) democracias
centralizadas (Dussel, 2009: 428), al invertir la
relacion potentia-potestas en la accion de gobier-
no, soslayando la importancia de los principios y
cayendo en la fetichizacion de la potestas.
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Buscando el rumbeo...

El tema que motiva esta comunicacién, se en-
marca en mi experiencia desde la Intervencion
social en violencias de género. Teniendo en
cuenta que la violencia ha sido entendida como
aquellos actos que realizan sujetos individuales
y colectivos y que vulneran la dignidad de las
personas que sufren de dicho acto, tiene un ca-
racter multidimensional que en su analisis e in-
terpretacion, permiten comprender los impactos
que dichos actos pueden tener en la vida de las
personas, en el marco de las relaciones de pa-
reja, familiares, laborales y demas ambitos de la
vida de estas, teniendo repercusiones negativas,
que se hacen manifiestas en la reconfiguracion
de los roles en los diferentes ambitos de relacion
e inclusive llegandose a justificar por parte de

quien ejerce el dano, como quien lo padece del
acto violento.

Dentro de las manifestaciones de violencia
se encuentra una asociada al género, que se
hace presente sobre todo en las relaciones de
pareja y familiares; donde el golpe, el insulto y
el abuso por parte del ser querido, adquiere dife-
rentes significaciones.

Este trabajo con violencias de género, surge
de los hallazgos encontrados en el Programa de
Atencién Integral al Estudiante de Trabajo Social
de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
en la Sede Principal (Bogota), en donde se ha en-
contrado que algunas de las estudiantes vincula-
das, son victimas de distintos tipos de violencia:
simbdlica, sexual y fisica (Bourdieu, 2002). Es-
tas violencias se han identificado por reportes
directos de algunas estudiantes, por remision
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de algunos profesores u otros estudiantes del
Programa. De igual manera, asociada a esta si-
tuacion se evidencia la naturalizacién de esta
problematica por parte de las asistentes al pro-
grama de atencion y el temor ante la posibilidad
de denunciar los hechos de violencia de los que
son victimas, donde una de las posibles causas
que explican este hecho es el desconocimiento
de las estrategias de afrontamiento (a nivel le-
gal, juridico, y desde la capacidad de agencia) lo
cual amerita acompanamiento y orientacion.

Teniendo en cuenta que el programa es ma-
yoritariamente femenino, es decir que de un pro-
medio semestral de 1000 estudiantes, 950 son
mujeres, y que la frecuencia de presentacion de
eventos violentos de los que ellas han sido victi-
mas, cada vez es mas alto, (el 51% de las con-
sultas de atencion psicolégica, esta relacionado
con cualquiera de los tipos de violencia), se con-
vierte en una razoén de peso para considerar la
necesidad de un proceso de atencion especifico
para tal problematica social. Teniendo en cuen-
ta esta situacion, desde Noviembre de 2013, se
crea el Grupo de Apoyo «Mujeres Dignificadas»
como estrategia de atencion Psicoldgica comple-
mentaria al proceso de terapia individual.

Es importante ver que el fendmeno de la
violencia contra la mujer, debe ser considerado
como un fenémeno social que tiene bases ideo-
I6gicas, econbémicas, sociales, culturales y poli-
ticas y nho solamente como un problema de tipo
psicolégico y como lo menciona Hooks (2000), la
violencia no es un problema de tipo privado, sino
que reproduce lo ideolégico que se encuentra en
el marco de los roles de género de la sociedad
occidental, que ha legitimado y naturalizado las
relaciones desiguales entre hombres y mujeres.

A pesar del interés del programa de atencion
en el tema de las violencias, al hacer una inda-
gacion al interior de la Universidad Minuto de
Dios Sede Principal, no se encuentra que haya
un interés generalizado en la misma por la pre-
vencion y/o atencion de casos de violencia, fac-
tor que hace que no se sienta un compromiso
institucional o de responsabilidad social inter-
no con sus estudiantes. A su vez el proceso de
acompanamiento en Trabajo Social, se encuen-
tra enmarcado desde el ambito del respeto por
las situaciones criticas, la dignidad humana y la
reivindicacion de los derechos, se fundamenta
en la escucha activa y la posibilidad de apoyar a
los estudiantes en un espacio de reflexion intimo

y personalizado que le permita tramitar sus nu-
cleos de tension, crisis, ansiedad e inestabilidad
emocional, favoreciendo la resolucién de situa-
ciones criticas, la toma de decisiones y el mejo-
ramiento en diversas dreas de ajuste emocional
como la académica, laboral, afectiva, familiar,
entre otras.

A pesar de que existe un proceso de atencion
psicolégica individual, en si misma es limitada,
pues se ha encontrado que no es suficiente para
que los estudiantes que acuden a éste transfor-
men la situacion de la que son victimas, razén
por la cual se crea desde Noviembre de 2013 un
Grupo de Apoyo que en su momento, desde la in-
tervencién clasica de la psicologia, permite que
a través de la escucha activa y la verbalizacion
de las situaciones violentas, sus participantes
hagan conciencia de su situacion, realicen com-
prensiones relacionadas con la misma y utilicen
estrategias alternativas de accion ante la vio-
lencia propuestas por las ciencias sociales, que
han sido utiles para otras personas que sufren
la misma problematica; sin embargo es un gru-
po que tiene poco tiempo de historia en el que
sus alcances tienen un limite, dado que se en-
cuentra en las discusiones con las participantes
que requiere de otros elementos externos con
los que el proceso de acompanamiento interno
no cuenta.

Para dar una comprensioén de la manera como
se dio el proceso, el orden de presentacion esta
pensado desde los momentos tradicionales pro-
puestos en las comunidades de didlogo, en don-
de el abrebocas, se ha denominado: «Buscando
el rumbo», que habla de las preocupaciones y pri-
meras acciones que dan origen a este proceso.
Después de este contexto inicial, el didlogo con
el texto, ha sido denominado: «Andando en las
bibliotecas y dialogando con los textos», es el en-
cuentro con los estudiosos del asunto, acerca de
los conceptos y teorias con las que en un primer
momento nos interesé entrar en contacto con la
intencion de comprender e interpretar desde las
propuestas de diversos investigadores, aquello
que tiene que ver con el fendmeno de las violen-
cias. En el dialogo con el otro, lo he nombrado:
«Es hora de preguntarnos», en donde esas cues-
tiones que surgen de la revision tedrica entran
en confrontacién grupal y motivan nuevas inda-
gaciones y reflexiones ante el asunto comun que
nos convoca. Finalmente en el didlogo consigo
mismo, encontramos que todas estas reflexio-
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nes se traducen en actos cotidianos transfor-
madores, al cual lo he llamado: «Didlogo consigo
mismo, ejercicio ciudadano». Les invito entonces
a conocer el recorrido de este camino.

Andando en las bibliotecas y dialogando
con los textos...

Para comprender la multi dimensionalidad de
esta problematica, el grupo decide indagar des-
de diversos autores de las Ciencias Humanas y
Sociales, los conceptos que han emergido en las
conversaciones, aquellos tienen que ver con las
violencias, las relaciones de poder, y el géne-
ro, asi como las formas de manifestacion de las
violencias a través de los roles de género, la es-
tructura social y las relaciones de la vida cotidia-
na, entre otros, los cuales presentaré de manera
breve a continuacioén:

Para empezar existen multiples factores aso-
ciados a la violencia, o como se pretende pre-
sentar es mas adecuado hablar de violencias,
dadas sus modalidades, sus manifestaciones,
las interpretaciones que de ellas se hacen des-
de diferentes registros y los impactos que en el
registro de lo individual y colectivo genera en las
personas que sufren de este padecimiento. Por
ello podemos entender la violencia como «un uso
intencional de la fuerza o el poder fisico, de he-
cho o como amenaza, contra si mismo, otra per-
sona, grupo o comunidad, que cause o tenga mu-
chas probabilidades de causar lesiones, muerte,
danos psicolégicos, trastornos del desarrollo o
privaciones» (OMS 2002).

Violencia de Género: se ha comprendido
como una de las formas de violencia que se en-
cuentra asociada a las diferentes modalidades
en que ella se presenta y una de estas es la vio-
lencia de género, puesto que esta situacién se
hace recurrente dentro de los casos que se pre-
sentan dentro del programa de atencion integral
al estudiante de trabajo social. De esta podemos
decir que es «todo acto de violencia basado en la
pertenencia al sexo femenino que tenga o pueda
tener un dano o sufrimiento fisico, sexual o psi-
colégico para la mujer, inclusive las amenazas
de tales actos, la coaccién o la privacion arbitra-
ria de la libertad, tanto si se producen en la vida
publica o privada.» Delgado (2009).

Hay otros términos muy utilizados, como vio-
lencia doméstica, violencia de pareja o violencia

intrafamiliar; pero estas expresiones son menos
adecuadas porque se limitan a informar sobre el
lugar en que se produce la violencia y no especifi-
can aspectos tan esenciales de la misma, como
Jquién es la victima?, el agresor?, el objetivo y
la causa de esta violencia.

Para Segata, en las Estructuras elementales
de la violencia, (2003: 114), la Violencia moral,
psicolégica o emocional, es entendida como la
que se disemina difusamente e imprime un ca-
racter jerarquico a los menores e imperceptibles
gestos de las rutinas domésticas, pues opera
con mucha sutileza, siendo el mas eficiente de
los mecanismos de control social y reproduc-
cion de las desigualdades que se ha utilizado
como forma de presién no necesariamente fisi-
ca. A su vez, nomina la violencia invisible como
una modalidad naturalizada del fenémeno, en
donde no se reconocen los eventos violentos,
por la tolerancia que se ha perpetuado al in-
terior como por ejemplo de las relaciones de
pareja y se traduce en conductas mal tratantes,
que han sido aceptadas, normalizadas y natura-
lizadas culturalmente.

La segunda categoria se refiere a las Relacio-
nes de poder, estas se hacen presentes en la
dinamica violenta que hace parte de los casos
atendidos por el programa, el uso de la fuerza fi-
sica, por parte del agresor, que en la mayoria de
los casos es el companero sentimental de la es-
tudiante, la violencia verbal y de tipo simbdlico,
donde se agrede y menoscaba, la dignidad y la
honra de la victima. Por ende dichas relaciones
se pueden entender como «una relacién de fuer-
zas, 0 mas bien toda relacion de fuerzas es una
relacion de poder [...] Toda fuerza ya es relacion,
es decir, poder: la fuerza no tiene otro objeto ni
sujeto que la fuerza» (Foucault 1998).

Por el otro, Bourdieu (2002) profiere una te-
sis fundante, tesis eje del pensamiento bour-
dieano, donde el poder es presencia ineludible,
plantea entonces que «Todo poder de violencia
simbdlica, o sea, todo poder que logra impo-
ner significados e imponerlas como legitimas
disimulando las relaciones de fuerza en que se
funda su propia fuerza, anade su fuerza propia,
es decir, propiamente simbdlica, a esas relacio-
nes de fuerza». Hay aqui una certeza sobre el
ocultamiento del poder, sobre la férmula de su
ejercicio, de su operacion social. Relaciones de
fuerza que estan ocultas por otras relaciones de
fuerza donde lo que entra en combate son otros
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pertrechos, otras armas, donde el campo de ba-
talla no requiere escenas sanguinolentas, pero
si la guerra.

De otro lado, para Gonzalez (2006: 197), la
agencia es la posibilidad que tienen los seres
humanos para construir nuevas opciones en el
marco de relaciones de poder especificas. Con
esto no se desconocen las relaciones de poder
y dominacién en las que estamos inscritos e ins-
critas y que pasan por las relaciones estableci-
das en el marco del estado, en las relacién entre
etnias, razas, clase, géneros y generaciones. Lo
que el autor pone en cuestion es la capacidad
de agencia que tienen las mujeres cuando se
ven estan cruzadas por varias discriminaciones
y exclusiones que tienen que ver con la edad, el
género y la clase.

Otra manera a través de la cual se ha ejercido
el poder y la dominacion sobre el género femeni-
no tiene que ver con la cultura del silencio, que
se ha convertido en promotora de la continuidad
de las relaciones de agresion. En ese sentido el
anti didlogo es un elemento clave en el manteni-
miento de las relaciones de poder y autoridad,
que generan imaginarios sobre la manera como
se establecen representaciones sociales sobre
las cuales se basan este tipo de relaciones (He-
nao 2010, p. 59).

La tercera categoria a contemplar es el Género
que ha sido entendido como «(...) una complejidad
cuya totalidad se posterga de manera permanen-
te, nunca parece completa en una determinada
coyuntura en el tiempo». Butler 2007 (p. 70). Para
otros autores como Melo (2006: 33) es un siste-
ma simbdlico que permite comunicar y organizar
otros modos de ordenamiento y jerarquizacion so-
cial, aun trascendiendo su funcién primordial de
organizar las relaciones basadas en él. Es decir
se define género como un sistema de simbolos
que dan cuenta de una serie de discursos y prac-
ticas construidas en el marco de la diferenciacion
de tipo estructural que responde a los intereses
de las instituciones que manejan el poder.

Ademas de ello, se ha contemplado como una
construccién conceptual, una herramienta anali-
tica que nos permite aproximarnos de un modo
particular a la realidad social; pero, al mismo
tiempo, cuando utilizamos dicha categoria, tam-
bién efectuamos un «recorte» analitico de dicha
realidad. Por esta razdn, «el uso de la categoria
de género nos hace ver y pensar la vida social de
una manera particular. (Melo, 2006: 33).

En el marco de la discusion acerca de lo que
desde las ciencias sociales se viene desarrollan-
do como género, se plantean cuestionamientos
acerca de la ruptura, o especie de exclusion que
en si mismo el concepto encierra, motivo por el
cual se plantea la necesidad de utilizarlo de ma-
nera critica y consciente.

Otra manera de verlo esta relacionada con
«El sistema de sexo/genero, Entendido como la
construccién simbdlica y la interpretacion socio
histérica de las diferencias anatémicas entre los
sexos.» Cobo (2008: 53) que ademas de ello invo-
lucra la asignacion social, como instancia basica
que en nuestra sociedad existe a partir de la di-
ferencia sexual biolégica basada en los genitales
externos del o de la recién nacida y en un segundo
lugar, la identidad de género, en cuya formacion
confluyen factores biol6gicos y psicolégicos, y que
€s un proceso que precede a la conformaciéon de
la identidad sexual. Al distinguir analiticamente
entre diferencia sexual y diferencia genérica los
analisis avanzaron, teniendo en cuenta ademas
aportes de otras disciplinas como, por ejemplo el
psicoanalisis». Alfarache (2003: 35).

Estas distinciones nos llevan a comprender
la existencia de «la divisiébn sexual de los roles
afectivos que tiene sus raices en una represen-
tacion de la feminidad cuya esencia consiste en
entregarse, en existir para el otro, en dedicar su
vida a la felicidad del hombre». Lipovetsky (1999:
20). Ademas de ello para Bernal (2011: 44), los
roles que se han establecido culturalmente, de-
terminan actividades propias de lo femenino y
lo masculino que han sido establecidos social-
mente y son las que perpetian relaciones de vio-
lencia y sometimiento, que se han convertido en
una situacion de impacto problematico en nues-
tra sociedad.

En este sentido, «el problema de los roles de
género se complica todavia mas debido a la va-
riedad de interpretaciones a las que se prestan
las relaciones entre esos elementos y en parti-
cular a la significacion atribuida a los rasgos y
comportamientos diferenciales a los sexos». Fer-
nandez (1998, p. 173).

Después de este contexto teérico, desarro-
llaré los elementos que se fueron construyendo
con las mujeres participes de este proceso, en
el ejercicio practico de los dialogos. En ese senti-
do, como colectivo, compartimos la propuesta de
Corleto (2011), quien expresa la importancia de
buscar soluciones a estas cuestiones de género,
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considerando que la academia cobra un papel
importante en la medida que ha tenido que dedi-
carse a realizar ejercicios investigativos que den
cuenta de las problematicas sociales asociadas
a la perspectiva de género con la intencion de ir
hasta las raices del origen de las situaciones de
discriminacion.

Es hora de preguntarnos...

Después de contextualizar te6ricamente el asun-
to, nos planteamos seguir trabajando en el asun-
to, ya fuera de la I6gica del grupo de apoyo a tra-
vés de un ejercicio un poco mas complejo el cual
tiene que ver con la generacion de indagaciones
y preguntas relacionadas con los diferentes tipos
de violencias, en el marco de la vida cotidiana de
las participantes, para lo cual decidimos utilizar
herramientas de apoyo que nos permitian moti-
var el acto de preguntarse. Es asi como presen-
taré una sintesis de las indagaciones y respecti-
vas reflexiones que surgieron de las mismas, asi:

¢Existen motivos por los cuales se dan los
actos de violencia fisica?

Para explorar esta pregunta utilizamos herra-
mientas de la cartografia social, en particular
realizamos cartografias del cuerpo, dado que
esta es una herramienta de la investigacion so-
cial, que permite establecer diferentes elemen-
tos que emergen de la construccidon del mapa, en
este caso, el cuerpo, contemplado como territo-
rio en donde se pueden evidenciar las marcas de
tipo histdrico, politico, social, familiar, afectivo y
permite dar cuenta de la historia que se constru-
ye en el territorio en relacion con otros, es decir
se puede establecer un didlogo colectivo. Dicho
didlogo colectivo nos permitié identificar y reco-
nocer que los golpes son una marca del ejercicio
del poder y la dominacién de lo masculino sobre
lo femenino, que en muchos casos permite al
agresor auto afirmarse y legitimar su soberania
sobre el cuerpo femenino. En este caso, la ad-
miracién espartana hacia el cuerpo, se tramita
en condicién de dominio y soberania, mas no
de asombro estético por el mismo, optando por
un cuerpo idealizado, mas no individualizado, es
decir se desvirtlda la particularidad y la esencia
propia por la apuesta a un cuerpo comercial, que
debe ser atacado y transformado (si fuese posi-
ble) para «<normalizarlo».

En este sentido encontramos que la violen-
cia fisica ha sido naturalizada para algunas de
las participantes y los motivos que dan origen
a la misma, van desde cosas tan basicas como
la preparacién de los alimentos, el cuidado de
los hijos o las salidas de la casa a actividades
no aprobadas para el mundo femenino, la con-
secuencia para ello tiene que ver con respues-
tas de tipo violento a nivel fisico y sexual. El
marco de referencia de estas acciones tiene
que ver con las concepciones del ejercicio de
la feminidad en una sociedad machista como
continda siendo la colombiana en este caso. En
otros casos, el maltrato fisico se produce de
madre a hija, como forma de manifestar el do-
lor e inconformidad que la progenitora propicia
porque considera que el nacimiento de su hija
interrumpid sus suenos y deseos, a su modo de
ver, obstaculizé su proyecto de vida y dicho fac-
tor nunca fue tramitado emocionalmente; como
consecuencia de ello su respuesta es violenta
hacia su pareja quien abandona el hogar pro-
ducto de la violencia hacia él y hacia sus hijas
de manera permanente.

Otra causalidad de la violencia fisica esta
ligada al consumo de alcohol, una de las par-
ticipantes manifiesta: «Cuando mi marido tiene
tragos yo me acobardo y me lleno de panico, no
puedo enfrentarlo». En este caso, el miedo pro-
vocado por los eventos previos bajo el consumo
de alcohol de su pareja, hace que se paralice,
evitando actuar en defensa de su integridad y
de sus derechos. Esto induce a una condicion
de vulnerabilidad grande, en virtud que la victima
no sabe como va a actuar el agresor,* dado que
después de vivir una historia de hechos violentos
en su contra bajo efectos del consumo, es asi
como el miedo y la incertidumbre se convierten
en el arma con la cual, se le otorga al agresor
todo el poder sobre la victima. Lo cual se hace
muchas veces por desesperanza, dado que se
piensa que no hay salida y que se trata de aguan-
tary aceptar porque soy menos, porque no valgo,
porque no tengo posibilidades en otro contexto,
entre otros.

1. Cabe anotar que cuando se menciona a alguien como
agresor en este texto, solo se habla de esta persona en una
situacion especifica vivida por los participantes del grupo,
no siempre se trata de un hombre y no pretende convertirse
en una generalizacion.
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¢Cuales son otros Modos de la agresion y
percepciones frente a la misma?

Esta pregunta estda mas relacionada con la vio-
lencia moral, psicolégica e invisible, reflejada en
acciones de la vida cotidiana que naturalizan las
condiciones de desigualdad, un ejemplo claro
puede ser como a pesar de haber sido victima
de violencias durante mas de veinte anos, una
mujer manifiesta: «Hay algo que me une a él,
siento como si tuviera que salvarle el pellejo con
todo el mundo». Aqui vemos como esas carac-
teristicas maternales y de cuidadoras otorgadas
a lo femenino, hacen que nos mantengamos en
una relacién trascendiendo de todas las situa-
ciones violentas y haciendo por los agresores lo
que ellos no harian por nosotras, se trata como
si tuviéramos una deuda histérica con lo mas-
culino. Encontramos por ejemplo que el agresor
es moldeado para no darse cuenta que es vio-
lento con la venia de la victima, que es quien al
final del dia, legitima el maltrato y no lo legitima
porque se sienta comoda o apruebe la condicion
mal tratante, por el contrario el miedo, la impo-
tencia e incluso la angustia por perder estabili-
dad personal o familiar, son condicionantes que
perpettan una relacion violenta y en condiciones
de desigualdad.

Otro elemento que surge en esta discusién
es la imagen que se tiene del cuerpo femenino
como una posesion, pero ademas de ello este
cuerpo debe cumplir unos canones y estandares
de forma que de no ser cumplidos se convierten
también en una manera de discriminacién y des-
igualdad, no sélo por parte del mundo masculino
sino también del femenino. En este caso, hay
una busqueda incesante por la belleza comer-
cial, el cuerpo perfecto, las formas y las medidas
para evitar el rechazo y la exclusion.

De otro lado, en las relaciones de pareja re-
petimos cosas que vivimos en el hogar, es asi
como en el grupo se visibilizd la existencia de
matrimonios basados en relaciones desastro-
sas, en donde el respeto por el otro dificilmente
se construye e incluso se mantienen por depen-
dencia, conveniencia, miedo; estas relaciones se
defienden de las miradas externas a través de
los autoenganos, excusas, evasivas, puesto que
por ejemplo en la violencia fisica no se puede
hacer negaciones de la evidencia, del golpe, de
la marca, pero en este tipo de violencia si, justi-
ficando la condicion de desigualdad, pero trasmi-
tiendo esa manera de relacionarse a los nifos y

ninas que ven y viven estas condiciones al inte-
rior de sus familias. En ese sentido, se trata de
una ensenanza permanente por modelamiento
que crea una sensacion de normalidad, dada su
repeticion en el dia a dia de la vida cotidiana de
la gente.

La violencia invisible es un proceso que vie-
ne de menos a mas, es decir se va dando de
manera muy sutil e incluso desde los inicios del
noviazgo, vamos permitiendo conductas, com-
portamientos, inclusive hasta frases violentas
disfrazadas de caricias o bromas con cierto tinte
venenoso o violento que poco a poco van siendo
«normales», pero que a posteriori se convierten
en una situacién inmanejable. Una manera de
ejemplificarlo es que las relaciones se formalizan
desde la idea de propiedad, enmarcada en fra-
ses como «es mia», lo cual produce una idea de
tenencia objetal e instrumental, que se convierte
en un ejercicio del poder sobre ese objeto que se
posee, la idea de la tenencia y soberania sobre
dicho objeto se desborda para evitar que «otra
persona me la quite». Aunado a ello, y dado que
dificilmente en nuestra sociedad, no aprendimos
a establecer limites y en el momento en que de-
cidimos que hay que hacerlo, es posible que ya
no haya nada por hacer, en este apartado evi-
denciamos cémo al permitir acciones violentas
pequenas, vamos dando paso a acciones mas
grandes, no con el fin de culpabilizar, de ninguna
manera, por el contrario a manera de analisis,
confrontacion y auto reflexién dada la naturaliza-
cién y la permanencia de estas sutiles formas en
nuestra sociedad.

¢Como es percibida la violencia estructural
y de qué manera afecta esto a las mujeres
del grupo en sus practicas cotidianas?

En este punto, me refiero a la violencia invisible
y una de las maneras como se enraiza en lo co-
tidiano, lo cual tiene que ver con la creencia de
que el amor es entrega y encontrabamos co6mo
en la vida practica, se legitiman a través de
ideas como: «Si te cela es porque te quiere», en-
contramos aqui como los celos se convierten en
una de las maneras mas naturales y cotidianas
de interpretar el amor, sin embargo representa
el ejercicio del poder y la dominacion y la perpe-
tuacién de la misma en el dia a dia, develando
relaciones de tipo instrumental, convirtiendo a la
mujer en un objeto que se posee, sobre el que
se tiene soberania.
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Otra manera de legitimar y naturalizar las rela-
ciones de dominacion-dependencia-sumision, se
encuentra en el marco de frases como «los Hom-
bres son Asi», en donde culturalmente se trans-
mite una manera de aceptar las maneras como
nos relacionamos con ellos y ellos con nosotras,
sin lugar a objecién, dado que comprender que
son asi, implica callarse, rendirse y someterse.

Un elemento adicional se marca en un imagi-
nario comun relacionado con las tareas otorga-
das a lo femenino, con senalamientos como «gy
es que aqui no hay mujeres?» realizado tanto por
hombres como por mujeres en ocasiones en que
hay poco orden, aseo, comida preparada, entre
otros, dado que se asume que esas tareas solo
le competen al mundo de lo femenino y que de-
ben darse «per se» en cualquier lugar de sociali-
zacion, no solamente en el hogar.

¢Cuales son los lugares ocupados por las
mujeres en las relaciones familiares y de
pareja?

Para indagar acerca de dichos lugares, utiliza-
mos arboles genealdgicos elaborados por cada
participante; dichos arboles representan la na-
turalizacion de las victimizaciones en las relacio-
nes parentales, entre padres e hijosy a suvez en
las relaciones de pareja, ello tiene que ver con la
perpetuacion de las relaciones de tipo colonial
que han marcado la manera de ser hombres y
mujeres y ha perpetuado relaciones de sujecion
y dominacion.

Encontramos un ejercicio del poder en homi-
naciones como: «Todas las mujeres de la casa
son juiciosas»: esta afirmacién habla de una con-
cepcion de maneras de ser mujer que son admi-
tidas y legitimadas socialmente, es decir se man-
tiene la vision patriarcal de una mujer juiciosa,
dedicada al hogar, sumisa, que no tiene amigos,
qgue no sale con nadie y que se guarda sélo para
Su pareja, que en los casos de las mujeres que
participaron del grupo, con el tiempo se convier-
te en su agresor. En ese sentido otorgamos el
poder al mismo, nos sometemos a sus condicio-
nes, no ponemos limites a sus acciones y de esa
manera naturalizamos sus formas desiguales de
relacion.

Otra manera de establecer estas relaciones
se da a través de lo econémico, dado que algu-
nos padres aportan dinero para algunas necesi-
dades familiares, pero a cambio de ello se esta-
blecen relaciones de dependencia y dominacién

por su rol de proveedor, se cree que el entregar
una suma econdémica resuelve los problemas de
comunicacion, afectivos y emocionales de sus
parejas, hijos y el grupo familiar en general. Esto
perpetua la idea de que el dinero es el centro
de las relaciones y que el aporte econémico se
convierte en una suerte de cesion del poder a
quien aporta que en ultimas resulta en la conde-
na de las personas que lo reciben, en este caso
mujeres, hijos, parejas. En este mismo sentido,
hay relaciones que se construyen con base en lo
econdmico, creando una suerte de conveniencia-
dependencia que hace que se acepten las condi-
ciones de la persona que aporta recursos econo-
micos, sobre quien los recibe, reforzados por la
idea generalizada que esta segunda le debe gra-
titud y respeto al proveedor, sin conocer de fondo
las vulneraciones que produce dicha condicion,
es decir el alto costo que tiene que asumir quien
es «beneficiado» por un recurso econémico no es
equilibrado ni tiene ningun tipo de compensacion
con las situaciones que tiene que vivir.

Otra idea que legitima estas relaciones es
que: «Todos los hombres son violentos, son pe-
rros», idea que favorecid reflexiones interesan-
tes en cuanto al establecimiento de generali-
zaciones Yy juicios de valor, dado que no todos
los hombres que conocemos actian de manera
infiel y/o violenta, de tal suerte que hay un in-
consciente cultural que ha predeterminado estas
caracteristicas como masculinas y que también
predispone a lo femenino a aceptarlo y asumirlo
por considerarse natural. Consideramos enton-
ces un componente cultural que hace que las
costumbres colombianas reafirmen estas con-
cepciones, dado que personas de otros paises
y/0 culturas contemplan de una manera distinta
esta condicion, es decir que el concepto de gé-
nero y las practicas de relacionamiento entre lo
femenino y masculino tienen por supuesto varia-
ciones marcadas por lo cultural, histérico, ideo-
I6gico y social.

Otra manera que se convierte en una mane-
ra de naturalizar estas concepciones, es que las
mujeres mismas, por ejemplo, al hablar mal de
otra mujer, al criticarla o juzgarla por las decisio-
nes que toma, hace que no busquemos condicio-
nes de igualdad o complementariedad entre lo
femenino y lo masculino, al contrario, resultamos
estableciendo relaciones de competencia, funda-
mentada en la busqueda de la propia libertad,
resultando entonces en una guerra con lo mas-
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culino. El resultado de ello es que nos hegamos
entonces a compartir espacios de construccion
con lo masculino, aumentando las brechas y los
abismos entre lo uno y lo otro.

Dialogo consigo mismo, ejercicio
ciudadano...

Después de estas reflexiones, este momento se
convierte mas que un analisis en acciones diver-
sas, constructivas y performativas en dos senti-
dos: en la relacion de cada mujer consigo misma
y por supuesto en relacién con otros y otras. En
ese sentido, estos didlogos se traducen en ac-
ciones concretas a saber:

Algunas de las participantes empezaron a in-
vitar a sus companeros afectivos a participar del
espacio, lo cual empezd a surtir un efecto inte-
resante en la medida que los chicos empezaron
a hacerse las preguntas que se hacian las mu-
jeres, lo cual favorecio un ejercicio auto reflexivo
interesante en ellos, en donde empiezan a cues-
tionar su manera de relacionarse y de concebir
lo femenino, incluso algunos renuncian a su re-
lacién porque creen que deben tomar distancia,
revisarse y reorientar las formas como conciben
y se relacionan lo femenino, lo hacen como un
acto de respeto y sensatez, secundaria a la par-
ticipacion en dicho espacio.

De otro lado se puso en cuestion el nombre
del grupo, «Mujeres dignificadas» dado que ya no
hablamos de dignificar solo lo femenino sino las
relaciones interpersonales, por dos elementos:
uno la participacion de hombres en el grupo, lo
cual le da un aire de riqueza y construccioén co-
lectiva y otro asociado con la decision de trabajar
el concepto de género desde la integralidad del
mismo, es decir: no sélo lo femenino y masculino
sino por supuesto también las sexualidades late-
rales y en ese sentido, ello implica un giro muy
importante para este proceso, relacionado con
las cuestiones que interpelan y transversalizan
el respeto y el cuidado del otro, independiente
de la opcién sexual que este o esta, hayan ele-
gido, en ese sentido, no es un grupo feminista,
que es lo que generalmente se piensa cuando se
habla de estudios e intervenciones con enfoque
de género.

De aqui entonces surge la intencion de cons-
tituir un Semillero de Investigacién que hemos
denominado «Semillero de Estudios de Género»,

en el cual, nos hemos retado a estudiar de mane-
ra mas formal que en un principio y en este mo-
mento desarrollamos una investigacion acerca
de las narrativas de violencias de género que se
presentan en los espacios, artefactos, medios
de comunicacion y publicitarios, en el que he-
mos adelantado nuestros analisis con conceptos
acerca del parentesco, nuevas masculinidades,
comunicacion, espacios cotidianos, feminismos,
machismos, teoria queer, entre otros.

Otros elementos resultantes tienen que ver
con la construccion de identidad del grupo que
se reflejan en actitudes como tolerancia, inten-
cion de proteccion y cuidado de si y del otro,
generacion de confianza, disfrutar el espacio,
abrirse a los demas, evitar ser rigidos, ser uno
mismo, es decir, el comin denominador es el
respeto por la diferencia.

Y en esta construccion de identidad, la voz de
los hombres, es muy valiosa, en este caso, ha-
blamos de la agresién a los hombres que sienten
miedo, pena, que también son estigmatizados o
«dominados». Reflexionamos acerca de cémo so-
cialmente existe una aceptacion al maltrato a la
mujer, en ocasiones legitimado con ideas como:
«por algo le pegaron» y existe un «reconocimien-
to» a estas, realizando campanas para evitar
que esto suceda, pero cuando le ocurre a los
hombres se les tilda de «pendejos» y no existe
la misma «prevencion y difusion», en ese sentido
se dificulta que los hombres lo hablen. Que en
las campanas publicitarias existe una discrimi-
nacion para el sexo masculino y en este sentido
es importante reconocer que el cuidado de lo fe-
menino no puede convertirse en la agresion a lo
masculino y este es el hallazgo mas importante
de este proceso y es entender y comprender que
hombres, mujeres y otros, en principio somos se-
res humanos que merecemos equidad en el ejer-
cicio de nuestros derechos y trascender de los
aprendizajes y legados de la sociedad patriarcal.
En esta medida, nuestro compromiso es optar
por un ejercicio de ciudadania justo, equilibrado
e igualitario, en donde la opcién sea la garantia
de derechos propios y comunes, independiente
de aquellas distinciones con las que nos han
marcado desde siglos atras.

Para que ello ocurra, se deben tomar decisio-
nes personales, legales, financieras, familiares,
que en el pasado no se han querido realizar, por
las razones que sea. Es claro que el sujeto sin
capacidad de agencia, a través de la no decision
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permite, naturaliza y legitima cosas. El poder de
decision es asumir riesgos, es asumirse y empo-
derarse de las transformaciones con sabiduria,
pensando no solo en el cuidado de si mismos
sino el cuidado del otro, con claridad en nuestros
suenos, deseos, necesidades y expectativas,
expresando de manera permanente, escuchar
igualmente y construyendo conjuntamente, en
ese sentido, el ejercicio de la ciudadania, impli-
ca un ejercicio de nuevas feminidades, nuevas
masculinidades y nuevas comprensiones de las
diversas opciones sexuales.

Es de rescatar que el ejercicio mayéutico del
proceso, nos ha permitido comprender que las
practicas violentas han estado minadas por la le-
gitimacién del poder y del control que se afianza
a través del miedo y las condiciones de inequi-
dad existentes entre quien las propicia y quien
las recibe.

En cuanto a los roles de género y sistemas de
parentesco, se mantienen concepciones de tipo
hegemonico y patriarcal en particular en las ma-
dres, hijas, religiosas, novias, asociando el cui-
dado del otro, a riesgo de abandonar el propio,
para algunas participantes se asume una suerte
de contraprestacion por el apoyo econémico re-
cibido para poder desarrollar su formacion aca-
démica, situacion que no dista de los condiciona-
mientos financieros y patrimoniales establecidos
desde la revolucion industrial, en donde las ha-
bilidades que se tienen, asociadas al hecho de
ser mujer, se convierten en la condena el man-
tenimiento de los roles que tradicionalmente se
han naturalizado a partir de esas practicas poco
ecuanimes.

De otro lado la concepcion de mujer/hombre
ideales, concebidos desde la crianza cuando for-
mamos a nuestros ninos como héroes y a nues-
tras ninas como princesas, se ha revertido para
este caso en que las mujeres busquen transfor-
maciones fisicas en sus cuerpos, para mantener
un estatus social que aprueba un estandar de fe-
minidad, pero también ha dejado marcas en las
relaciones interpersonales y afectivas, dado que
muchas veces la aceptacion y el reconocimiento
no se construye desde la identidad y la esencia,
sino que depende de esas formas fisicas que
atienden a un patrén construido culturalmente al
que se responde de manera casi que mecanica.
Es asi como a través del uso de las cartografias
del cuerpo en este proceso, fue posible visibilizar
estas formas de violencia simbélica e invisible,

no solo para hacerla consciente sino sobre todo
para que el ejercicio critico y dialéctico revirtiera
en movilizacion de las ideas y percepciones que
se tienen de lo femenino y de lo masculino, en
los hombres y mujeres participantes del proceso.

Como resultado de estas reflexiones y trans-
formaciones que se vienen dando en este inte-
resante ejercicio, me vinculo con el «Taller para
Hombres», experiencia que surge a través de un
Convenio entre la organizacion que dirijo actual-
mente en Colombia, «Agencia Ciudadana» (AC)?
y la Corporacién Agoras, quienes se dedican al
litigio alternativo. Dicha alianza surge porque uno
de nuestros topicos de reflexion y accion desde
AC, por supuesto es el Género, en el que se
«busca que toda politica de género sea aquella
que presta atencion a los estudios sobre mascu-
linidades, feminidades y otros géneros, es decir,
que no esta basada en ideas polarizadas, sino
en cuidadosas teorias que ayudan a comprender
e implementar estrategias que mejoran las con-
diciones de los seres humanos en perspectiva
de género» y coincide con los intereses y pro-
yectos que en esta problematica existen en la
Corporacion Agoras, dado que se encuentra que
en el trabajo dedicado a la atencién en violencias
de género, existe un sinnimero de proyectos y
programas dirigidos a las mujeres y centrados en
lo femenino, pero existen muy pocos centrados
en el trabajo con hombres.

En ese sentido, hemos realizado un proceso
con algunos grupos de hombres a través de la
metodologia del Taller, encontrando que esas re-
flexiones, preguntas, indagaciones acerca de las
relaciones entre lo masculino y lo femenino, tam-
bién son vigentes e importantes para ellos y el
trabajo realizado hasta ahora con estos grupos
de hombres también nos han permitido realizar
reflexiones conjuntas acerca del papel social que
han ejercido por sus condiciones de género, y las
transformaciones del mismo en la vida cotidiana.
Gratamente en este ejercicio, se ha encontrado
que existen voluntades desde lo masculino no
solo de reflexionar acerca de la herencia cultu-
ral que hemos recibido en cuanto a los temas
de género, sino sobre todo una intencién firme
de que esas reflexiones se traduzcan en nueva
formas de interaccién con hombres y mujeres, lo
que revierte también en un ejercicio cuidadoso
constructor de Ciudadania.

2. Ver <www.agenciaciudadana.org>.
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Somos licenciadas en educacion preescolar, egresadas de la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia, durante tres afios, hemos participado como estudiantes
investigadoras, en el grupo de investigacion de la UPTC (Filosofia, Sociedad y
Educacion), semillero Filosofia e Infancia; en cuyo grupo se han realizado una serie
de actividades como campamentos (formacion maestros-niiios), proyectos (tesis
de pregrado, posgrado, articulos) y ponencias en relacion a filosofia e infancia.
Hemos dado a conocer el ejercicio investigativo en varios eventos académicos de
caracter nacional y uno internacional «I Congreso Latinoamericano de Filosofias

e Infancias» Buenos Aires-Argentina, los dias 17, 18 y 19 de septiembre de 2015,
organizado por la Universidad de Buenos Aires-Facultad de Filosofia, participe
como ponente, con la ponencia «Filosofia y Literatura, una experiencia para

cuidar de Si», de tal manera que estos conocimientos se han ido construyendo

a través de la relacion que se ha llevado directamente con la infancia.

Resumen: Propuesta de innovacion con base al programa filosofia para niiios, que se implementé en dos
instituciones de caracter rural piblico, ubicadas en los municipios de Toca y Tibasosa region de Boyaca-
Colombia. Este proyecto se desarrollé en contexto rural; (escuela unitaria), la cual tiene caracteristicas
especiales como ser multigrado, es una poblacion que merece el desarrollo de proyectos innovadores
que promuevan nuevos horizontes y otras perspectivas para la constituciéon personal de cada ser.

Explorar la escuela un lugar reflexivo, donde la autonomia se refleja en el pensamiento y comporta-
miento de cada actor educativo; la apropiacion de la palabra oral y escrita, no es tan solo del docente,
si no para aquella persona que se permita expresar su pensamiento y cuestionamiento ante los demas.
Para el enriquecimiento del proyecto se puede decir: <hay diversidad de textos que permiten el surgimien-
to del dialogo entre diversidad de personas, donde es visible la construccion de nuevas formas de pensar
y en entender la vida como la oportunidad para la constitucion de si».

Palabras clave: Filosofia, literatura, cuidado de si, comunidad de indagacién y experiencia.

La Propuesta de investigacién y posibilidades
de innovacién en la escuela rural, se basa en

das region de Boyaca- Colombia; teniendo como
metodologia la investigacién accion, para promo-

el programa filosofia para ninos, implementacion
en medio de la Practica pedagégica investigati-
va, que esta dentro del plan de estudio de la Li-
cenciatura de Educacion Preescolar de la UPTC,
practica desarrollada durante el ano 2015, en
dos instituciones de caracter rural publico, ubica-

ver e innovar de otra manera la comprension del
mundo y la construccion de si, en nifos de es-
cuelas unitarias.

Se dio valor y significado al relato de cuentos
muscas y posterior creacion literaria inspirada en
estos cuentos de esa manera se construy6 la
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propuesta; la literatura como un medio de apren-
der sobre nuestra cultura e enriquecimiento per-
sonal. Leer un texto, pensarlo en un silencio re-
flexivo, y el cuestionarse hara que cada dia sea
diferente, otro tipo de situaciones que hagan de
ese cuestionamiento una auto reflexion y auto
critica que hara que se movilicen y se creen nue-
vas situaciones que originen cambios.

Marco referencial

Lipman crea el programa filosofia para ninos, te-
niendo como recurso las novelas filoséficas que
son textos adaptados para los estudiantes a par-
tir de problemas filoséficos que permiten generar
preguntas que son abordadas en la metodologia
del programa denominado «comunidad de inda-
gacion».

De acuerdo con Pineda (2004) «la introduc-
cion de la filosofia como elemento articulador
del curriculo ha sido en el pasado, y habra de
serlo en el futuro, el secreto fundamental de la
auténtica educacion». Por lo tanto el proyecto
filosofia para ninos se presta para fomentar el
pensamiento en todas las areas del conocimien-
to y del curriculo, llevandose a cabo desde la
pedagogia, la reflexion, el dialogo y la pregunta,
dando al discurso filoséfico un valor en el aula
de clase desde textos literarios utilizados por el
maestro y el nino; ya que literatura, filosofia y
la reflexion de si, incide en la construccion de
redes de pensamiento e ideas que fortalecen el
dialogo con ninos que viven en contexto rural,
vision fundamental para el desarrollo de este
proyecto; afirma Pineda, (2004), «el nifio no sélo
es un ser con potencialidades para el ejercicio
del filosofar, sino que el conjunto de la educacion
s6lo adquiere sentido cuando ésta se encuen-
tra permanentemente nutrida por el ejercicio de
la reflexién». De lo mencionado anteriormente y
relacionando a la experiencia vivida, se puede
decir que los ninos tienen bastante potencial que
se refleja en sus preguntas y comentarios, cuan-
do la duda se hace presente en el nifo al mismo
tiempo la infancia se hace presente en la vida
dando un significado al momento que se esta
viviendo, ya que la duda no es inmovil, sino que
moviliza al hombre.

Las obras literarias se basaron en tematicas
como: ¢Quién soy yo? (identidad), ¢Qué dicen
los muiscas acerca de la creacién del mundo?

(relacion que establezco con el mundo y las
demas personas que me rodean); origen del
mundo, se piensa sobre pensamientos ya ex-
presados, y se da comienzo a la reflexién, un
ejemplo: Museo del Oro (1939), lugar que ha
representado la memoria muisca como origen
de vida; ofrece textos donde se presenta al oro
como semilla del sol; en donde la oscuridad pri-
mordial, se transforma gradualmente y surge
la luz; «de la oscuridad y la nada a la luz y la
abundancia» (Lépez Rodriguez); detonantes de
la discusion filosofica dentro de la comunidad
de indagacion; las actividades que se realizan
para la implementacion del proyecto son varias,
manteniendo y afianzando la relacion pedagégi-
ca entre el curriculo de las instituciones educa-
tivas y el programa filosofia e infancia, y esto da
vida a la experiencia que se fundamenta en la li-
teratura, la palabra y la pregunta del nifio/a que
fueron el eje de la construccion del ser. Afirma
(Matthews, 2014): «No es de ninguna manera
una obra filoséfica sino un cuento para ninos.
Pero su estilo, que llamo “capricho filoséfico”,
consiste en plantear, con ironia, una multitud de
cuestiones metafisicas y epistemoldgicas basi-
cas, familiares para los de» p. 79. Se acepta a
la literatura como medio de comunicacién acti-
vo para llegar a un saber desconocido que ge-
nera placer por medio la interaccion de una rea-
lidad incierta que puede ser imaginada de otra
manera por medio del asombro y la pregunta, la
lectura de cualquier clase de texto literario es
proceso personal de la persona y se manifiesta
en diversos lenguajes; genera en la persona la
necesidad de buscar dentro de si, su pensar.

Se trabaja en torno a la pregunta: ¢Qué apor-
taciones se producen en la practica educativa
de la escuela rural, con la implementacién de un
programa de filosofia e infancia que se funda-
menta en la literatura?; para (Amiguinho, 2011)
«valorar la escuela de las comunidades que pro-
gresivamente se apropiaron, que se transformo
en factor de identidad y que se torné en senal de
su existencia»; la importancia es establecer una
relacién entre el curriculo de la escuela rural y el
programa filosofia e infancia a partir de la expe-
riencia pedagodgica, mediante la literatura (obras
literarias de otros autores y obras literarias per-
sonales).

El hecho de que la educacién rural sea con-
siderada como minoria y que los pequenos que
viven en este contexto no tan privilegiado social-
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mente y culturalmente abandonado, permite un
estudio mas interesante alrededor de la pregun-
ta ¢como es que los nifios que se estan forman-
do en un contexto de educacion rural dan un cui-
dado pertinente de si, y dia a dia construyen su
pensamiento en su enriquecimiento social y cul-
tural que se encuentra en este espacio?; la so-
ciedad genera continuamente una gran cantidad
de informacion la cual se presenta de diversas
formas, pero que la escuela se aleja y se abstie-
ne de ir a la mano con lo nuevo y lo cambiante,
acompanada de argumentos de caracter estadis-
tico y cuantitativo, por tal razén es necesario que
la escuela desarrolle el pensamiento filoséfico,
basado en la construccién del razonamiento, la
autocritica y la autorreflexion que posibiliten el
crecimiento intelectual.

Se reflexiona sobre la relacion que existe en-
tre la filosofia, literatura e implementacion de
obras literarias de otros autores y propias del
docente en contexto rural que le permitan al
nifo cuidar de si, utilizando la literatura como eje
movilizador para que el nino intérprete y decodi-
figue otros imaginarios. Puesto que la filosofia
permite pensar y actuar de forma activa, vigoro-
sa en constante y permanente acto reflexivo. La
literatura como la filosofia son fundamentales en
la escuela permitiéndole al nifio cuestionarse a
partir de lo que la lectura le genera convirtiéndo-
se esta en construccion de significados llevando
a la transformacion del ser. Esto hace que se
pregunte no para encontrar una respuesta sino
para crear otras preguntas que lo hagan investi-
gar y debatir sus conocimientos.

Durante todo el desarrollo del proyecto se ha-
bla de la cultura muisca, y se conversa en clase
Jquiénes son los muiscas?, dice la profe titular
(Tibasosa, 2015): «los ninos hablan, de aquello
que sus padres les han hablado, sobre lo que
ellos saben de los muiscas; se rescata la trans-
mision oral de saberes culturales en el entorno
familiar y como esta ayuda a construir nuevas
formas de transmision de saberes dentro de la
escuelar.

Quiza la literatura sea simplemente eso, aten-
der a las palabras, tomarlas en serio, pesarlas
y sopesarlas, elegirlas con cuidado, tratar de
elaborar con ellas y en ellas lo que aun pode-
mos decir sin traicionarnos demasiado, lo que
aun podemos pensar sin mentir y sin mentirnos
demasiado, tratar de salvarlas de la degrada-

cion, del empobrecimiento, tratar de proteger-
las también de la proliferacion desordenada e
indefinida en la que, por su propio exceso, no
dicen ya nada, no piensan ya nada, buscar en
ellas y con ellas lo que aun no sabemos decir,
lo que aun no podemos pensar, explorar su den-
sidad, su sonoridad, su fuerza, tocar con ellas
y en ellas algo que aun puede estar vivo, algo
que aun puede ser verdadero, y decirlo. Larrosa,
Skliar, Barcena, Foster & etc. (2013)

Creamos historia de acuerdo a las condi-
ciones naturales en las que vivimos y sobre el
sentido que le vemos a estas condiciones; en
particular las condiciones y relaciones naturales
subyacentes con las que cotidianamente nos en-
contramos son los modos de pensar tanto de las
personas que nos rodean como la forma de pen-
sar del individuo y como estas interactian en un
espacio y en tiempo, llegando a causar una serie
de cambios tanto positivos como negativos pero
que determinan la construccion de nuestro ser.

Decimos segun lo vivido en la préactica: la ca-
pacidad de asombro en el nino en contextos tan-
to urbanos como rurales se ha perdido, debido
a que la escuela ha puesto en practica métodos
de ensefanza que han limitado emociones, crea-
tividad e imaginacion, segun el reconocimiento
de cada institucién educativa antes de la imple-
mentacion de programa, se puede decir que la
escuela presta condiciones apropiadas para que
el proceso de pensamiento se convierta meca-
nico, monétono, donde se percibe la pérdida
de identidad de pensamiento en cada persona
(nino, docente y padres de familia), pareciera que
todos los ninos pensaran igual y que la idea de
la construccién de nuevos conocimientos, se ha
olvidado.

Abrir espacios de discusién y exposicién de
ideas permite generar dialogos entre el individuo
y su realidad, genera en el nifo un interés, el
cual consiste en que el nino/a se dispone apren-
der lo que él considera que debe aprender y le
ayudara a cuidar de si, el maestro debe saber
intervenir sin afectar el proceso que el nino esta
estructurando dentro del espacio, pero al mismo
tiempo el maestro debe ser participe de esta ex-
periencia junto con el nino, donde se les hace
necesario expresar ideas justificadas y de esta
manera lograr la critica y reflexién de la realidad
sin arrepentimientos previos a la exposicién de
sus propias ideas.
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Es importante reflexionar a cada momento de
esta manera, resaltamos esta frase, dejar que
todas las voces, los acentos y las posibilidades
de jugar con las palabras enriquezcan e inspiren
la historia de las nifias y los nifos en los diversos
territorios de Colombia. Que resume la importan-
cia de generar puntos de cambio en el contexto
rural en el que se trabaja la implementaciéon de
obras literarias de otros autores y propias del do-
cente.

Metodologia

Se adoptd la Investigacién Accion, que consistio
no solamente en la comprension de los aspectos
de la realidad existente, sino también en la iden-
tificacion de las fuerzas sociales y las relaciones
que estan detras de la experiencia humana.

Para Sandoval Ca (1996) «Investigacion ac-
cién es una “alternativa con una identidad propia
y con un lugar tanto en la comunidad académica
como en la contribucién a procesos de desarrollo
social y de innovacion educativa» pp. 111-118;
el trabajo destaca, la integracion y el contacto
con las personas participantes en el desarrollo
de la propuesta; actores educativos (maestros,
ninos y padres de familia) cada uno de los su-
jetos proporciono un componente caracteristico:
pensamientos, ideas, comentarios y actitudes
que complementa la construccion de la investi-
gacion; se dio un nuevo sentido de representa-
cion a la identidad de las dos escuelas rurales
u objeto de estudié. Segun Sampieri, (2003): La
investigacion accion pretende, esencialmente,
«propiciar el cambio social, transformar la reali-
dad y que las personas tomen conciencia de su
papel en ese proceso de trasformacién», es una
metodologia que apunta a la produccion de un
conocimiento que tiene el propositivo transfor-
mador, mediante un proceso de debate, reflexion
y construccion colectiva de saberes entre los di-
ferentes actores.

El primer momento fue un estudio documen-
tal, rastreo conceptual y recoleccion de informa-
cién sobre el proyecto filosofia para ninos para
encontrar diversas maneras de abordarlo; reco-
nocimiento de las practicas educativas de las
instituciones rurales.

Segundo momento Disefnar e implementar la
propuesta “Lectura recomendada: “‘hacia la con-
quista de un pensamiento propio’, proyecto de

aula que relacione la experiencia de filosofia y el
proyecto pedagégico de la institucion y Sistema-
tizar la experiencia.

El proyecto radica en establecer una relacion
entre el curriculo de la escuela rural y el progra-
ma filosofia e infancia a partir de la experiencia
pedagbgica, mediante la literatura (obras litera-
rias personales y de otros autores) algunos ti-
tulos de estas obras: Miradas (Ingrid Espinosa),
El nino que pudo hacerlo (Eloy Moreno); Amane-
cer de las estrellas (Adriana Cely), Cuento el sol y
el erizo (libro mitos cuentos y leyendas de los 5
continentes narrados por José Manuel de Prada
Samper, ilustraciones de Luis Filella Garcia); la
interpretacién de los Cuentos muiscas (José Rozo
Gauta, Cultura Espiritual de los Muiscas, tomo I,
capitulo V, p. 248) y posterior elaboracion de
poemas cortos; ya que la formacion del pensa-
miento requiere de una serie de actos filoséficos
por parte del lector, movilizado por emociones,
creatividad e imaginacion, capacidad de asumir
retos basados en el descubrimiento, que les per-
mita al nifio crear y mantener un estilo de vida
basado en la filosofia que lo lleve a reflexionar
filoséficamente en ellos mismos.

Y la tercera fase dar a conocer los resultados
de la implementacion de la propuesta filosofia,
literatura, una experiencia para cuidar de si.

El método va acorde con la propuesta, busca
educar al nino y brindarle una mirada mas criti-
ca y reflexiva de su propio cuidado de si, y este
método es mediante la implementacion de obras
literarias (obras literarias de otros autores y pro-
pias del docente) que le acerquen a su realidad.
El objetivo de esta propuesta es que cada en-
cuentro entre el nino y el maestro se constituya
un espacio de comunidad de indagacion, se hace
necesario que los participantes estructuren de
mejor manera su ser, siendo autocriticos e ima-
ginativos en el al desarrollo de cada una de las
comunidades mediante su participacion informa-
day activa surgen puntos de partida al verdadero
sentido de cuidar de si.

Conclusiones

La implementacion del proyecto a través del pro-
grama FpN; dio la oportunidad de que los nifos
pensaran mediante el cuestionamiento y la re-
flexion que los llevo al reconocimiento de otros
y de si mismo, a partir de la reflexion filoséfica
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de las obras literarias que fueron los detonantes
dentro del desarrollo de las actividades; aceptar
que la infancia puede llevar un estilo de vida filo-
sofico a partir de sus intereses.

Se Reconoce las principales practicas edu-
cativas de las instituciones rurales que hicieron
parte fundamental para el desarrollo de la pro-
puesta, puesto que ello implico darle otra mirada
al contenido curricular a partir de filosofia para
ninos, manteniendo viva la voz, la pregunta, la
duda y el asombro del nifo.

El programa de filosofia rompe aquellas ba-
rreras de miedo a hacer cosas nuevas, involu-
crando y acogiendo espacios de dialogo a partir
de la pregunta, la auto reflexion y reflexionar con
otros, concebidos a partir de la literatura, juego,
el arte, el teatro, espacios que se vuelven Unicos
e indispensables para los ninos; cabe decir que
la propuesta fue transversal puesto que se impli-
co filosofia con ninos con el contenido curricular.

Produccion literaria, creada junto con los ninos;
que surgié de las ideas expresadas en comuni-
dad de indagacion. Ejemplo:

LA CREACION

«chiminiguagua» era una nada.
Una oscuridad absoluta,
«ella», si, mujer que pensaba en nada
no se imaginaba estar embarazada,
de su ser naci6 la llamada luz de vida.

Luz compartia con sus mascotas
algunos péjaros negros, animales magicos;
que dieron vida con su aliento calido
a todo aquel ser que era inmovil y sin conciencia viva.

Sol y luna esposos son,
despertaron de sus suenos
con ese calido aliento de vida eterna.
Por ser tan sabios y amorosos
fueron elegidos por nuestros antepasados
para que cuidaran de nosotros.

La practica de la filosofia en escuela rural debe
entenderse como una experiencia en constante
y permanente ejercicio reflexivo no solo para los

Fotografia tomada en la escuela la leonera (Toca); espacio de integracion. 2015
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ninos sino también para el docente, pensar en la
formacion del docente no como un entrenamien-
to, sino como la posibilidad de reflexionar sobre el
sentido y significacion de su practica, el docente
debe indagar y saber generar espacios de discu-
sion filoséfica donde el aprendizaje se construya
como experiencia, que atraviese los sentidos de
todos los participantes a la discusion.
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